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WSTEP

Proces wychowania cztowieka to dzis$ nie tylko wyzwanie, ale i odwieczny pro-
blem, szczegélnie w okresach trudnych i przetomowych. Zyjemy bowiem w cza-
sach trudnych, ciekawych i nieprzewidywalnych zarazem.

Stad mysl pedagogiczna i podejmowane w tym zakresie dziatania pedagogicz-
ne ewoluowaty i bedg ewoluowaé, poniewaz wptyw na to ma nie tylko rozwaj
nauki i techniki, ale takze - jak cho¢by w ostatnim czasie - nieprzewidziane zda-
rzenia/zjawiska (np. pandemia).

Niespodziewana w swoim zasiegu epidemia koronowirusa Covid-19 zdewasto-
wata i przeorganizowata zycie wielu spoteczenstw. Zmusita do nowych zachowan,
innej organizacji zycia w domach, szkotach, instytucjach uzytecznosci publicznej
itp. Zapewne ta sytuacja bedzie generowata nieznane dotad obcigzenia psycho-
logiczne i spoteczne na ludzi wszystkich pokolen. Dzis$ to jeden z najwazniejszych
momentdw w najnowszej historii. Podobny wptyw na pokolenie milenialsow miat
kryzys z lat 2007-2009. Pojawia sie pytanie — czy i w jakim stopniu pandemia
uksztattuje nowe pokolenie, ktdre po raz pierwszy zmierzy sie z przerwaniem
normalnego trybu zycia. Przed nowymi i trudnymi wyzwaniami stoi nie tylko
$wiat nauki. Z nowymi zadaniami/rolami juz zmierzajg sie rodzice, nauczyciele-
wychowawcy i opiekunowie.

Zatem tom V z cyklu Czas na wychowanie jest ponownie okazjg i przyczyn-
kiem do wieloptaszczyznowej dyskusji i do namystu, a fakt ten potwierdzajg re-
feraty autoréw reprezentujgcych polskie i zagraniczne osrodki akademickie. To
czteroczesciowe opracowanie zawiera referaty o charakterze zaréwno teoretycz-
nym, jak i empirycznym.

Pragniemy zaznaczy¢, ze publikacja niniejsza to, miedzy innymi, rezultat
wieloletniej wspotpracy Instytutu Spoteczno-Prawnego (w przesztosci Insty-
tutu Humanistycznego — przyp. B.P.) Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej
im. Angelusa Silesiusa w Watbrzychu z Grodzienskim Panstwowym Uniwersytetem
im. Janki Kupaty (Republika Biatorus) i Panstwowym Pedagogicznym Uniwersy-
tetem im. L. N. Totstoja w Tule (Rosja).

Cze$¢ pierwszg otwiera tekst Zenona Jasinskiego pt. Trojgfos w sprawie
reformy systemu edukacji w Polsce, zawierajgcy wnikliwy przeglad zasadnosci,
jakosci i (nie)skutecznosci reformowania systemu edukacji nie tylko w Polsce.
Autor ten, odwotujgc sie do pogladdéw uznanych autorytetéw w dziedzinie re-
form oswiatowych i badaczy teorii zmiany w ujeciu poréwnawczym, ,oddajgc
gtos” ekspertom, zaznacza, ze Gtos | (edukacja Michaela Fullana w ujeciu Eugenii
Potulickiej) i Gtos Il odnoszg sie do kontekstu miedzynarodowego, natomiast
Gtos Il dotyczy stanu polskiej rzeczywistosci edukacyjnej (Zbigniewa Kwiecin-
skiego i Tadeusza Lewowickiego wybrane problemy reformy edukacji w Polsce
po transformacji ustrojowej lat dziewiecdziesigtych XX wieku).

Z kolei Stefania Walasek — w tekscie Drogi szkolnictwa do Niepodlegtej Pol-
ski — analizujgc gtéwne zatozenia pracy szkolnictwa powszechnego w Galicji od
potowy XIX wieku, ujawnia istote ich tworzenia, zasady pracy oraz dokonania.
I chociaz z 6wczesnych dyskusji na konferencjach nauczycielskich, posiedzeniach
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zwigzkowcow czy tamach prasy —zdaniem Autorki — wynikato, ze podejmowano
wiele inicjatyw/projektéw w kwestii szkolnictwa, to jednak nie wszystkie apro-
bowano — na przyktad projekty Rady Szkolnej Krajowej czy reprezentantdw po-
szczegblnych ugrupowan politycznych. Niewatpliwie galicyjski dorobek w sposéb
znaczacy wpisat sie na rzecz szkolnictwa w latach | wojny swiatowej.

Podmioty spoteczne we wspoétczesnym wychowaniu to pole problemowe
Krystyny Ferenz. Spoteczeristwa demokratyczne — zdaniem Autorki — w swych
systemach politycznych powinny uwzgledniac interesy panstwa, narodu oraz
mniejszych grup spotecznych, bowiem lokalnos¢ jest znaczacg zmienng posred-
niczacg w wyznaczaniu zamierzen jednostkowych i mozliwosci ich realizacji. Pod-
miotowos¢ instytucji edukacyjnych wynika z lokalnych intereséw spotecznych.

W Edukacyjnych walorach literatury dzieciecej Henryk Gradkowski, odnoszac
sie do epoki romantyzmu, zaznacza, ze juz wtedy doceniano osobowos¢ dziecka,
a nawet zapoczatkowano jego gloryfikacje. Potem pojawita sie Ania z Zielonego
Wzgdrza Lucy Maud Montgomery (1908 r.), a na gruncie polskim dzieta Kornela
Makuszynskiego — na przyktad Szatan z siodmej klasy — powies¢, ktéra zapo-
czatkowata tancuch beletrystyki , dzieciecej” o charakterze detektywistycznym.
W podobnej konwencji pojawity sie serie powiesciowe Edmunda Niziurskiego,
Adama Bahdaja, Jerzego Broszkiewicza czy Zbigniewa Nienackiego. Po Il wojnie
Swiatowej rynek czytelniczy dopetnity specjalne zbiory tekstow literackich ad-
resowanych do dzieci i nauczycieli. A dzi$ ? Dzi$ czytanie dzieciom i przez dzieci
nabrato nowego wymiaru — dziecko (nawet dwuletnie) zaczyna dzien od obej-
rzenia bajki w telewizji lub w internecie.

W czesci drugiej, Ewa Sowa-Behtane w artykule Religijnos¢ polskiej mtodzie-
2y. Rola religii w procesie wychowania i resocjalizacji, wprowadza czytelnika
w dyskurs na temat ponowoczesnej religijnosci mtodziezy polskiej na podsta-
wie badan przeprowadzonych w Krakowie wsréd mtodziezy deklarujacej przy-
naleznosc¢ do trzech subkultur: szalikowcéw, techno-fanéw i hip-hopowcow.
Uzyskane wyniki badan pozwolity Autorce na sformutowanie dezyderatéw pe-
dagogicznych, w ktérych zwraca uwage na znaczgca dzis role religii w procesie
wychowania i resocjalizacji wspoétczesnej mtodziezy.

Tekst Stanislava Pfibyla pt. Novozdkonni aspekty rodiny a potomstwa (Nowo-
testamentowe aspekty rodziny i wychowania skupia naszg uwage na wycho-
waniu rodziny i dzieci w ewangeliach i we wczesnym Kosciele, w szczegdlnosci
na sytuacji dziecka. Autor ten podkresla, ze nauczanie Jezusa o Krélestwie Bozym
wzywa do zdecydowanego nasladowania, do wyrzeczenia sie rodziny i potom-
stwa, a takze wychowania swoich dzieci. Te pozornie sprzeczne tendencje zostaty
czesSciowo zmienione w czasach apostolskich, kiedy to chrzescijanski radykalizm
mogt sie manifestowaé w przyktadnym zyciu matzenskim, a nawet wymaganiu
od kandydatow na urzedy duchowne, by wtasciwie wychowywali swoje dzieci.

O kondycji wspodtczesnej mtodziezy tj. w jaki sposdb ona funkcjonuje w spo-
teczenstwie pdznej nowoczesnosci, w ktdrym zycie nie jest jednoznacznie zdefi-
niowane ani zamkniete w dookreslonych tozsamosciach — traktuje tekst Barbary
Adamczyk — Ryzyko rozwojowe uzywania substancji psychoaktywnych przez
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mfodziez. \Wystepujgce na etapie pdznej adolescencji kryzysy, zdaniem Autorki,
determinuja ryzyko rozwojowe widoczne miedzy innymi w ,,sieganiu” po sub-
stancje psychoaktywne. Ten aktualny — nie od dzi$ — problem Autorka przeanali-
zowata na podstawie badan ankietowych przeprowadzonych wsrdd licealistow,
ktére pozwolity nie tylko na zdiagnozowanie poziomu wiedzy mtodych ludzi na
temat substancji psychoaktywnych, ale takze skutkow ich dziatania i zakresu ich
spozywania.

,Fragment opowiesci” o trudnych, powojennych losach ludnosci niemieckiej
zamieszkujacej niezwykty region Dolnego Slaska, ktérej spoiwem byta historia
szkolnictwa, przedstawia Anna Tutaj (Die deutsche Minderheit in Niederschle-
sien und ihr Schulwesen in den Jahren 1945-1970. Ein Abriss der Problematik)
podkreslajgc, ze chociaz masowe wysiedlenia ludnosci niemieckiej z powojenne;j
Polski zakonczyty sie w 1947 r., to do roku 1949 trwaty mniejsze akcje wysie-
dlencze. Po zakonczeniu dziatan wojennych —z powodu uruchomienia przemystu
— czesci ludnosci niemieckiej odmoéwiono prawa wyjazdu i dlatego podejmowa-
li prace w dolnoslgskich kopalniach, fabrykach, czy gospodarstwach rolnych.
Dopiero nawigzanie stosunkow dyplomatycznych pomiedzy powojenng Polska
i powstatg w 1949 r. NRD, zmienito te sytuacje, wtedy zaczety powstawac szkoty
z niemieckim jezykiem wyktadowym.

Cze$(¢ trzecig stanowia rozwazania na temat relacji zachodzacych pomiedzy
szybko rozwijajacym sie swiatem techniki, a kondycjg wspotczesnych mtodych
ludzi, napie¢ edukacyjnych i w zwigzku z tym, nowych wyzwan w sferze teorii war-
tosci. Nowe technologie juz na tyle wpisaty sie w zycie wspotczesnego cztowieka,
ze wymaga to zmian nie tylko otoczenia, ale réwniez i naszej mentalnosci, aby
moc w tym nowym otoczeniu zyé. Obserwowane dzis rozne formy tadu spotecz-
nego, rézne paradygmaty kulturowe, jednych aktywizujg, a innych dziwig i wpro-
wadzajg w zaktopotanie. Ci pierwsi podazajg za wyzwaniami, natomiast ci drudzy
majg problemy z adaptacjg do gwattownie zmieniajgcych sie warunkdéw zycia.

Biorgc pod uwage powyzsze, Barbara Pigtkowska w tekscie Realna vs wir-
tualna ptaszczyzna wychowania: w pogoni za wychowankiem, rozwaza sytu-
acje dziecka/wychowanka z perspektywy dwdch rodzajéw przestrzeni— realnej
i wirtualnej. Coraz powszechniej kontakty spoteczne w realnej rzeczywistosci
zastepujg dzi$ kontakty w rzeczywistosSci wirtualnej. Internet/cyberprzestrzen
jest, niestety, jedynie substytutem kontaktow spotecznych. Dzieci i mtodziez,
szczegblnie podatni na manipulacje, nie widzg w tym nic szczegdlnego, bowiem
przestrzen wirtualna jest juz ich prawdziwym swiatem. Ale —i o tym zapominajg
mtodzi ludzie — ten swiat kryjacy w sobie (niewatpliwie) wiele mozliwosci, jest
iluzjg bezpieczenstwa i anonimowosci.

Mariusz Augustyniak — Rola Internetu w Zyciu mfodziezy szkoty ponadgimna-
zjalnej — analiza wynikow badan wtasnych — wprowadza nas w jego istote. Opi-
suje, w jaki sposéb zmienia sie podejscie do internetu i jak jest on postrzegany
przez ludzi w zaleznosci od wieku. Autor przedstawia wyniki badan ankietowych,
przeprowadzonych wsréd ucznidéw trzecich klas dziewieciu watbrzyskich gimna-
zjéw. Celem badan Autora byto uzyskanie danych na temat czasu spedzanego
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przed komputerem w internecie w dzien powszedni oraz wolny od zajeé¢, miejsca
i celu korzystania oraz zakresu sprawowania kontroli przez rodzicéw.

Antoni Kulpa w teksci Poczucie sensu zycia i niepokdj u mfodziezy z zaburze-
niami zachowania, omawia i analizuje wyniki badan wtasnych na temat poczucia
sensu zycia, poziomu i struktury niepokoju w grupie 40. nieletnich chtopcow z za-
burzeniami zachowania z wykorzystaniem Skali Sensu Zycia /PLT/ J.C. Crumbau-
gha i LT. Maholicka i Arkusza Samopoznania R.B. Cattella. Z badan Autora wynika,
ze 80 proc. badanych przezywato poczucie bezsensu zycia, wyrazajgce sie brakiem
plandw i dgzen na przysztosé, negatywng oceng sensu wiasnego istnienia i niskim
stopniem afirmacji zycia. Ponadto wszystkich badanych charakteryzowat wysoki
poziom niepokoju, ktérego zrédtem byto niezréwnowazenie emocjonalne, niski
stopien integracji osobowosci, podejrzliwos¢ i wewnetrzne napiecie.

Agata Gwizd-Leszczyriska w artykule pt. Detal w architekturze. Cztowiek —
edukacja — miasto, odwotujac sie do proksemiki — nauki o wzajemnych relacjach
pomiedzy cztowiekiem a otaczajacg go przestrzenig — rozwaza ciekawy problem
dynamicznego zwigzku architektury z pedagogika jako istotnego elementu so-
cjalizacji i wychowania. Autorka zwraca uwage na spoteczny charakter sztuki
jako jedno z cenniejszych zrodet miedzypokoleniowego oraz miedzykulturowego
dialogu. Teren badan osadzono w rejonie wroctawskiej dzielnicy Nadodrze, wy-
rézniajgcej sie unikatowg dekoracjg architektoniczng. Otrzymane wyniki badan
oraz prowadzone cyklicznie warsztaty z wykorzystaniem autorskiej zabawki edu-
kacyjnej, pozwolity Autorce na zweryfikowanie tezy o sile oddziatywania sztuki
umiejscowionej w przestrzeni miejskiej.

W czesci czwartej, Larysa M. Tarantsej, z Grodzienskiego Okregowego Insty-
tutu Rozwoju Zawodowego (Republika Biatorus) — na podstawie badan wtasnych
— analizuje Problem gotowosci nauczycieli do ksztaftowania narodowej tozsa-
mosci uczniow i stwierdza, ze stopien profesjonalnego przygotowania nauczycieli
w zakresie ksztattowania narodowej tozsamosci biatoruskich uczniéw wymaga
wypracowania nowej, systemowej organizacji pracy, a drogg do tego jest miedzy
innymi ksztattowanie kompetencji opartych na komponencie czynnosciowym
w strukturze tozsamosci narodowej nauczyciela.

Inna I. Osadchenko z Paristwowego Pedagogicznego Uniwersytetu im. Pavla
Tyczyny w Humaniu (Ukraina) — koncentrujgc naszg uwage na Psychopedago-
gicznych uwarunkowaniach ksztatcenia akademickiego: problem wspodftcze-
snych reform na Ukrainie — powiada, ze dzi$ w szkotach wyzszych nakfada sie
wiele probleméw natury wychowawczej i dlatego zasadnym bytoby podejmo-
wac skuteczne dziatania w sferze motywacji i preferowanego systemu warto-
$ci nauczyciela, organizacji jego pracy w oparciu o dialog, wzajemny szacunek
i komfort psychiczny, adekwatnie do wymagan dydaktycznych oraz aktywnosci
poznawczej studentéw.

Swiat sie zmienia, a my razem z nim. Rozwdj nowoczesnych technologii stawia
nowe wyzwania przed systemami edukacji i tym samym powieksza sie wachlarz
problemoéw stojgcych przed edukacjg ustawiczng. Ksztatcenie ustawiczne — nie
od dzi$ —to wazny filar w rozwoju systemoéw edukacyjnych.
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Kwestie Ksztafcenia ustawicznego: nowoczesne koncepcje rozwija Wiktor
P. Tarantsej z Grodzienskiego Paristwowego Uniwersytetu im. Janki Kupaty (Re-
publika Biatorus). Istotg ksztatcenia ustawicznego — zdaniem Autora — jest roz-
szerzenie zrédet i miejsc ksztatcenia/komunikowania sie, poniewaz w kazdym
miejscu —w bibliotece, w internecie, w miejscu pracy, w grupach komunikowa-
nia nieformalnego itp. — zaktada sie rowniez rozszerzenie mozliwosci dostepu do
diagnostyki form, technik i procedur. Diagnostyka i jej wyniki mogg by¢/sg impul-
sem do rozszerzania i pogtebiania procesu ,,wchodzenia” osobowosci w szeroko
pojeta sfere edukacyjna.

W dalszej kolejnosci — Samoksztatcenie jako czynnik rozwoju ,,Akme osobo-
wosci” — jego istote i jak wazna to zmienna w procesie rozwoju osobowosci
— przekonuja: Maral D. Yssekeshova, Ekaterina Sh. Kochkorbaeva, Zhanar K. Sa-
galieva z Kazachskiego Agrotechnicznego Uniwersytetu im. S. Seyfullina w Asta-
nie (Kazachstan). Autorki przedstawity droge samodoskonalenia zawodowego
w oparciu o wiedze z zakresu akmeologii. Rozwdj profesjonalny — zdaniem tych
Autorek — w duzej mierze determinuje dobre poznanie siebie, a dobre pozna-
nie siebie pozwala stworzy¢ system motywacji ukierunkowany na wtasny rozwaj
zawodowy i wykorzystanie swojego potencjatu twdrczego. Poznanie siebie, po-
zwala wypracowac strategie widgcg ku stanowi ,Akme”.

Catos¢ niniejszego opracowania zamyka tekst Inny L. Fedotenko i Iriny
A. Yugfeld pt. Psychopedagogiczne zagrozenia we wspofczesnym uniwersytecie
z Panstwowego Pedagogicznego Uniwersytetu im. L. N. Totstoja w Tule (Rosja).
Dyskurs Autorek oscyluje wokdt waznych dzis problemow, dotyczgcych zagrozen
ryzykownych, wystepujacych w srodowisku akademickim, zagrozen zaktdcajgcych
sprawng realizacje procesu ksztatcenia. A sytuacje ryzykowne — zdaniem Autorek
—wynikajg z poczucia niskiego poziomu motywacji studentdéw, ich infantylizmu,
trudnosci adaptacyjnych oraz leku przed porazky. Wysoki poziomu leku obser-
wuje sie przede wszystkim wsrdod studentow pierwszego roku.

| tak oto — wychodzgc naprzeciw oczekiwaniom Czytelnikéw nie tylko obezna-
nym z aktualnymi, waznymi i trudnymi problemami pedagogicznymi — zapraszam
do lektury, do namystu wokét wieloaspektowo ujetych probleméw pedagogicz-
nych.

Serdeczne podziekowania kieruje do Panow: Profesora Bogdana Cimaty i Pro-
fesora Andrzeja Matkiewicza— za konstruktywne uwagi, cierpliwosc i zyczliwos¢,
dzieki ktdrym niniejsze opracowanie uzyskato ostateczny ksztatt.

Watbrzych, kwiecien 2020 r.
Barbara Pigtkowska
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Trojgtos w sprawie reformy
systemu edukacji w Polsce

Three perspectives on the topic of the reform
of Polish educational system

Po wojnach, rewolucjach i innych wielkich przemianach spotecznych
nastepujq okresy wielkich reform wychowania

Pedro Rossello

(Bogdan Nawroczyriski, 1972, s.10)

Streszczenie

Reformowanie systemdéw oswiatowych i szkolnych jest zabiegiem ztozonym,
waznym spotecznie, ktdry pocigga za sobg duzy wysitek organizacyjny i finan-
sowy panstwa, a w czesci rodzicéw. Wielkie reformy systemoéw edukacyjnych sg
wigzane z waznymi wydarzeniami spotecznymi. Ich intencjg jest lepsze przygo-
towanie mtodziezy w szkotach do petnienia rél spotecznych w spoteczenstwie
przez jej absolwentdéw, zaspokojenie potrzeb spoteczeristwa w dziedzinie edu-
kacji. Badacze reform (zmian) oswiatowych zwracajg uwage na to, kto, jakie
i w jakim zakresie chce zaspokoi¢ potrzeby? Czego reformy gtdwnie dotyczg?
W jakg wpisujg sie strategie: kontynuacji, czesciowej modernizacji czy global-
nej zmiany systemu? Wspotczesnie za podstawowy motyw reform oswiatowych
uwaza sie przemiany cywilizacyjno-kulturowe i postep techniczny, przemiany te
wymuszajg koniecznos¢ podejmowania ciggtych reform.



Rzady panstw odpowiedzialne za stan oswiaty w swoim kraju powinny
uwzglednia¢ w procesie reformowania okreslone zasady i procedury. Ich lek-
cewazenie sprawia, ze reforma nie przynosi korzysci, staje sie pseudoreforma,
wywotuje stras u ucznidéw i nauczycieli oraz rodzicow i wywotuje krytyke spote-
czenstwa.

Stowa kluczowe: reforma systemu edukacyjnego, rodzaje reform, czynniki po-
wodzenia i niepowodzenia reform.

Wprowadzenie

Teze postawiong przez wybitnego pedagoga hiszpanskiego daje sie wyjgtkowo
tatwo zilustrowac na przyktadzie zmian, jakie miaty miejsce w polskiej edukacji
w kontekscie wydarzen historycznych na ziemiach polskich, poczynajgc od wiel-
kiego dzieta Komisji Edukacji Narodowej (1773 r.) jako konsekwencji pierwszego
rozbioru Polski w 1772 r., a na ostatniej reformie wdrozonej w 2017 r. przez
Rzad Prawa i Sprawiedliwosci.

Tu podaje przyktady reform oswiatowych w Polsce i wydarzen z nimi po-
wigzanych po 1945 r.: mata reforma szkolna (1948 r.) byta konsekwencjg przy-
jecia wtadzy przez komunistéw w Polsce (1948 r.); reforma o systemie oswia-
ty 2 1961 r. byta rezultatem upadku stalinizmu; reforma z 1973 r. (koncepcja
upowszechnienia szkoty 10-letniej) to konsekwencja ruchow mtodziezowych
w Europie z 1968 r. i wydarzen w Polsce na Wybrzezu w 1970 r. (powotanie
Komitetu Ekspertéw 1971, Raport o stanie oswiaty 1973); odwotanie reformy
z 1973 r. w stanie wojennym 1982 r. byto konsekwencjg kryzysu ekonomiczne-
go i politycznego oraz wprowadzenia stanu wojennego w 1981 r.; umochnienie
niezaleznego ruchu zwigzkowego ,Solidarnos¢”, Powotanie Nowego Komitetu
Ekspertéw w 1986 r., opublikowanie w 1989 r. raportu ,Edukacja Narodowym
priorytetem. Raport o stanie edukacji w PRL”, transformacja ustrojowa w Polsce
1989 r. — byty czynnikiem sprawczym reform programowych po roku 1990 r.,
innego myslenia o szkole, niespdjnych pomystow o reformie polskiej szkoty.
Zwyciestwo wyborcze Akcji Wyborczej Solidarnos¢ doprowadzito do kontrower-
syjnej reformy ministra Mirostawa Handkego z 1999 r. Wdrozona pospiesznie
reforma strukturalna polegajgca na skréceniu szkoty podstawowej do lat szesciu,
powotaniu trzyletniego gimnazjum, skroceniu liceum ogdlnoksztatcgcego do lat
trzech, a technikum do czterech, przyjecie koncepcji upowszechnienia szkolnic-
twa Sredniego poprzez rozbudowe ilosciowg licedw ogdlnoksztatcgcych kosztem
zasadniczych szkét zawodowych (Jasinski, 2006, s. 77-78).

W 2017 r. rzad Prawa i Sprawiedliwosci wdrozyt reforme systemu szkolnego
w Polsce, przywracajgc strukture systemu szkolnego sprzed 1999 r. Jednakze
wszystkie reformy systemu oswiatowego przeprowadzane w Polsce od lat sie-
demdziesigtych ubiegtego wieku, budzity i budzg nadal znaczny sprzeciw czesci
srodowisk naukowych i spotecznych, ze wzgledu na niejasne cele, pospiech, w ja-
kim je wprowadzano, brak odpowiednich srodkéw, sposéb realizacji itd. Stad ni-
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niejsze opracowanie jest poswiecone refleksji nad reformami o$wiatowymi w Pol-
sce w ostatnich latach oraz pogladom dotyczgcym reform na tle poréwnawczym.

Uwagi ogdlne o reformach systemu szkolnego i oSwiatowego

Analiza wybranych systemow oswiatowych dokonana przez Ryszarda Pacho-
cinskiego pozwala na stwierdzenie, ze reformy systemu szkolnego i oSwiatowego
staty sie obecnie elementem towarzyszgcym systemowi w wiekszosci krajow,
ponadto przeprowadzane sg coraz czesciej i s coraz giebsze, aczkolwiek ich efek-
ty nie zawsze sg pozytywne lub nie zawsze spetniajg oczekiwanspoteczenstwa
(Pachocinski, 2000, s. 7).

,W Polsce od lat obserwujemy — jak pisat kilka lat temu Tadeusz Lewowicki,
baczny badacz i obserwator przemian edukacyjnych w naszym kraju — rozmaite
poczynania, majyce zmieniac oswiate. Sg to poczynania o réoznym charakterze
(teoretyczne spory, propozycje nowych ideologii edukacyjnych, rozstrzygniecia
prawne, zmiany sieci i modelu instytucji oswiatowych, przebudowa tresci ksztat-
cenia, nowe zasady zarzadzania i finansowania) i o wielorakich konsekwencjach
(udane i chybione, rzeczywiscie stuzgce ulepszaniu oswiaty, ale takze pozorujgce
zmiany itp.) (...), préby reformy systemowej (nieudana inicjatywa wprowadzenia
10-letniej szkoty i szkdt, majgcych ksztatci¢ absolwentéw tzw. ,,10-latki”), zmiany
programowe (m.in. wywotane wspomniang probg powotania szkoty 10-letniej, ale
réwniez zmiany programowe nastepujace po roku 1989)” (Lewowicki, 1997, s. 35).

Sam termin ,reforma systemu edukacji” nastrecza troche ktopotu, gdyz uzy-
wa sie czesto zamiennie kilku termindw: zmiana, innowacja (z okresleniem jej
charakteru np. dydaktyczna, wychowawcza czy organizacyjna), planowanie
oswiatowe, reforma. To, co stanowi o réznicy w pojmowaniu okreslonego ter-
minu, to zakres i teren dziatania lub tres¢. Mdéwigc o reformie oswiatowej, miano
poprzednio na mysli zmiane dotyczaca catego kraju, dotyczaca okreslonego za-
kresu. Czotowy znawca problematyki reformowania oswiaty na swiecie Robert
Fullan uzywa pojecia zmiana, raz dotyczy ona catosci systemu a innym razem
tylko szkoty. W kazdym razie pojecia te zwigzane s3 z politykg oswiatowa. | tak
jak polityka oswiatowa przestata mie¢ swoj wymiar tylko centralny, a pojawita sie
regionalna polityka oswiatowa czy nawet gminna, podobnie stato sie z reformg
systemu oswiatowego. Uzywa sie pojecia reforma oswiaty w gminie, reforma
okreslonego stopnia, czy rodzaju ksztatcenia.

Dla dalszych rozwazan dotyczgcych przemian w systemie oswiatowym przy;j-
muje tu tradycyjne rozumienie reformy oswiatowej jako ztozonego procesu pole-
gajacego na przeksztatceniu catego systemu edukacyjnego badz jego elementow
(np. przedszkola czy szkoty, tresci ksztatcenia, struktury). Proces ten wymaga
wieloletnich analiz, prognoz przygotowania kadr, ksztatcenia i doskonalenia na-
uczycieli, zabezpieczenia bazy materialno-lokalowej, przygotowania programow,
podrecznikéw, sSrodkdw dydaktycznych, zabezpieczenia funduszy na utrzymanie
i funkcjonowanie placowek wchodzacych w sktad systemu oswiaty, ptac dla na-
uczycieli i pracownikow obstugi, powotanie instytucji nadzoru oswiatowego,
okreslenie jego kompetenc;ji itd. Jego celem jest podniesienie jakosci funkcjo-
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nowania catego systemu oswiatowego lub wybranych elementéw. Niezbyt czesto
reformuje sie wszystkie sktadowe systemu oswiatowego, ze wzgledu na duze
naktady finansowe, bedgce pochodng duzej liczby uczestnikow zwtaszcza na po-
ziomie szkoty elementarnej, obowigzkowej. Taki rodzaj reformy bywa okreslany
jako reforma globalna (catosciowa). O wiele czesciej prowadzone sg reformy
ograniczone do wybranego elementu np. systemu ksztatcenia i doskonalenia na-
uczycieli, tresci ksztatcenia na poziomie elementarnym, ksztatcenia ogdélnego czy
ksztatcenia zawodowego. Mogg by¢ tez reformy wynikajgce z gtebokich zmian
tresci ksztatcenia, ktére nie ,,mieszczg” sie w dotychczasowych strukturach, co
wymusza niejednokrotnie koniecznos¢ przeprowadzenia zmian strukturalnych.

Za najczestsze motywy przeprowadzania reform oswiatowych mozna uznadé:

¢ chec dostosowania systemu do potrzeb spoteczenstwa na danym etapie jego
rozwoju,

e ustrojowe (zmiana ustroju panstwa, zmiana partii rzadzacej, rzgdu),

e cywilizacyjne — potrzeba dostosowania programow do rozwoju, spoteczen-
stwa (aktualizacja tresci i programéw — stad ,toczace sie reformy” (Torn
Hussen),

e ekonomiczne — cheé podniesienia poziomu zycia przez edukacje,

e prestizowe — cheé doréwnania do innych krajow w rankingach.

Jak piszg autorzy Raportu Komitetu Ekspertéw do spraw Edukacji Narodowej
Edukacja narodowym priorytetem: ,W Polsce reformy systemu oswiatowego
prowadzono niejednokrotnie pod hastem ,,naprawy Rzeczypospolitej”. Naprawa
panstwa w wieku XVIII poprzedzona byta naprawag szkolnictwa, a Komisja Eduka-
cji Narodowej stata sie symbolem i drogowskazem dziatalnosci wychowawczej,
ktora miata stuzy¢ dziejowym interesom narodu oraz potrzebom i aspiracjom
jednostek” (Edukacja..., 1989, s. 77).

Badacze problematyki reform wyrdzniajg najczesciej kilka typéw reform: glo-
balne, czastkowe, dydaktyczne, wychowawcze, strukturalne, organizacyjne (przy-
ktadem reformy organizacyjnej byto wprowadzenie zbiorczych szkét gminnych
w szkolnictwie wiejskim na wsi i w matych miastach, ktérych intencjg byto zlikwi-
dowanie klas tgczonych w klasach IV-VIII). Wysoki stopien komplikacji przepro-
wadzanych zmian sprawia, ze Czestaw Kupisiewicz uwaza, iz nalezy raczej méwic
o paradygmatach reform i ich strategiach (Kupisiewicz, 1985, s. 26).

Anetta Nowosad analizujgc kwestie reform szkolnych, zwraca uwage na kry-
teria wyodrebniania klasyfikacji reform. Sg one bardzo zréznicowane. Dla jed-
nych kryterium klasyfikacji typéw reform jest intencja. Stagd Andrzej Radziewi-
cz-Winnicki wyrdznia reformy ,,skierowane na urzeczywistnienie nowych wizji
ideologicznych” i reformy stuzgce ,wzmacnianiu (podtrzymywaniu) ideologii
panujacej. Autor ten zwraca uwage na to, ,ze bywa, ze majg one na celu nie
tyle wywotanie zmiany w oswiacie, lecz raczej stworzenie wrazenia, ze oswiate
otacza sie troskg i pragnie ulepsza¢” (Nowosad, 2003, s. 34).

Natomiast Bogdan Suchodolski kryterium podziatu reform wigze z ideg kon-
tynuacji i ewolucji oraz z ideg kreacji opartej na negacji dotychczasowego stanu
edukacji, gwattownej zmianie o charakterze rewolucyjnym (Nowosad, 2003, s. 34).
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Przywotany, przez wspomniang Autorke, Zenon Mystakowski swoje modele
podziatu reform wigze z trzema postawionymi pytaniami: ,,Czy mamy do czynie-
nia z reformami rzeczywistymi, czy z zabiegami pozorujgcymi zmiany na lepsze?
Czy ich wyniki prowadzg do postepu spotecznego, czy do inercji badz utrwalenia
rownowagi dotychczasowych struktur? Czy i w jakiej relacji pozostajg one do
lewicowej orientacji politycznej”? (Nowosad, 2003, s. 35). Mozna by przyja¢, ze
wyliczone wyzej kryteria nalezy zaliczy¢ do klasyfikacji ideologicznych.

Inne podejscie do klasyfikacji przyjat Zbigniew Kwiecinski, dla ktérego waz-
ne sg postawy, jakie przyjmuja uczestnicy wobec celowych zmian oswiatowych.
Uwzglednia takie postawy jak: pedagogizm (utopie), reformizm, podejscie syste-
mowe, podejscie dialektyczne, sceptycyzm pedagogiczny (socjologizm), konte-
stacje — ruch ,,odszkolnienia” (utopie), eklektyzm (pozorne reformy) (Kupisiewicz,
1985, s. 26).

Z kolei Bogustaw Sliwerski swoja klasyfikacje reform powiazat z czterema
rodzajami teorii, ktore ttumaczg intencje reform: teorie samoregulacji, teoria
konfliktu, teoria zaleznosciowa, teoria rewolucji (Nowosad, 2003, s. 35-36). Po-
dobne podejscie reprezentuje Czestaw Kupisiewicz, ktéry reformy oswiatowe
podzielit na reformy:

,- Wymierzone przeciwko obecnej szkole (spoteczenstwo bez szkoty),

- usitujgce jg zastgpi¢ za pomocg alternatywnych rozwigzan edukacyjnych
(szkota alternatywna),

- takie, ktére zmierzajg do zachowania zasadniczej konstrukcji strukturalno-
organizacyjnej szkoty istniejgcej, konwencjonalnej, przy rownoczesnym
ustawicznym doskonaleniu realizowanych przez nig celéw i tresci, a takze
stosowanych metod (...) (szkota ustawicznie doskonalona)” (Kupisiewicz,
1985, s. 26).

Reforma edukacji ma stuzy¢ catemu spoteczenstwu, a nie wybranej grupie spo-

tecznej czy partii politycznej.

We wspomnianym raporcie Komitetu Ekspertow, ktéry stanowit Swietna dia-
gnoze stanu edukacji w Polsce i propozycje reform w czesci wstepnej formutowat
zatozenia reformy, idee reformy. Pisano w nim m.in.: ,,Model edukacji winien
uwydatnia¢ dwa mozliwe kryteria oceny przydatnosci ksztatcenia ogdélnego: po
pierwsze, kryterium akcentujace role ksztatcenia dla utrwalenia i pogtebiania
intencji narodu, dla doskonalenia jego sprawnosci we wszystkich dziedzinach
gospodarki i kultury oraz, po drugie, kryterium, uwydatniajgce znaczenie ksztat-
cenia, tak w przygotowywaniu jednostki do jej rél zawodowych, spotecznych oraz
do uczestnictwa kulturze, jak i do osiggania przez te jednostke umiejetnosci zycia”
(Edukacja...1989, s. 27). Zaktadano, ze organizacja ksztatcenia powinna sie kon-
centrowac wokét trzech kregdw edukacyjnych. Pierwszy miat dotyczy¢ ,pozna-
wania rzeczywistosci przyrodniczej i spotecznej, co winno decydowac o doborze
szczegdtowego materiatu nauczania” (Edukacja..., 1989, s. 27). W drugim kregu
edukacyjnym na plan pierwszy wysunieto sprawe wartosci ,dzieki wprowadze-
niu do wyksztatcenia zagadnien filozoficznych, etycznych, estetycznych, psycho-
logicznych (...). Edukacja filozoficzna, moralna i kulturalna miata stanowic¢ punkt
wyjscia okreslonych przezyc i wybordw osobistych” (Edukacja..., 1989, s. 28).
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Trzeci krag edukacyjny miat sie koncentrowac na rozwoju sit duchowych jed-
nostki, a znaczaca role miato odgrywac ksztatcenie myslenia, odrebne w réznych
zakresach, aktywizacja catej osobowosci, jej wrazliwosci, ekspresji, wyobrazni,
zdolnosci do komunikowania, do porozumienia sie (szczegdlng uwage zwrdco-
no na nauczanie jezyka ojczystego oraz jezykdw obcych), do aktywnosci tworczej
w réznych dziedzinach (Edukacja..., 1989, s. 29). Byto to integralne spojrzenie na
osobowos¢ jednostki, préba pogodzenia orientacji naukowo-technicznej z orien-
tacja humanistyczna, w ksztatceniu miano zwraca¢ uwage nie tylko na wiedze z za-
kresu nauki i techniki, ale takze bogactwo wnetrza i rozwdj duchowy cztowieka.

Podkreslano, ze ,w tym kontekscie wzrasta znaczenie takich dyspozycji, jak
wrazliwos¢, kultura uczué, gotowosé do opieki nad stabszymi, zdolnos¢ do zacho-
wan empatycznych, czyli otwartos¢ na drugiego cztowieka, a takze do zachowan
prospotecznych — wynikajacych z poczucia wspdlnoty i wiezi miedzyludzkich”
(Edukacja..., 1989, s. 30). Nalezato sgdzi¢, ze ten ciekawie i niezwykle kompe-
tentnie przygotowany Raport stanie sie podstawg do narodowej dyskusji nad
potrzebg reformy oswiaty, po nieudanej reformie wdrazania szkoty dziesiecio-
letniej i rozregulowaniu programowemu szkoty. Tak sie jednak nie stato, mozna
podejrzewad, ze powodem byt termin ukazania sie Raportu (po demokratycz-
nych wyborach do Sejmu i Senatu RP), spoteczeristwo zyto innymi problemami,
a w czesci byt to wyraz dystansu do dokumentu, ktéry wigzano z poprzednia
epoka. Z. Kwiecinski sgdzi, ,ze kwestie edukacyjne nie staty sie wazne w sferze
publicznej wtasnie z powodu charakteru i kierunkdw zmian w kontekscie po-
litycznym, gospodarczym, kulturowym edukacji, bardziej niz z powodu inercji
samej oswiaty. Zaryzykowatbym nawet twierdzenie, ze w refleksji nad edukacja
oraz w postawach personelu oswiatowego mamy znaczng nadgotowosc innowa-
cyjng, redundancje potencjatu” (Kwiecinski, 1997, s. 9).

Na role reform systemu oSwiatowego mozna tez spojrze¢ z pozycji oceny
efektywnosci funkcjonowania systemu. Jego celem powinno by¢ jak najlepsze
przygotowanie mtodego pokolenia do przysztego zycia, do uczestnictwa w zyciu
spotecznym, do wykonywania pracy zawodowej, do petnienia rél rodzicielskich,
do uczestnictwa w kulturze, dostarczenie wiedzy o swiecie, stosunkach spotecz-
nych i prawach obywatelskich, przyrodzie i technice.

Od reform oswiatowych, szkolnych oczekuje sie bardzo duzo, wielos¢ zadan,
brak precyzji w okresleniu celdw, efektéw w konsekwencji prowadzi do krytycz-
nych ocen, zniechecenia nauczycieli, a w rezultacie do niepowodzenia reformy.
Szczegdlnie wazne jest to na poziomie szkoty. Zwraca na to uwage A. Nowosad,
odwotujac sie do charakterystyki reform i ich zakreséw w propozycji Deckera
F. Walkera i Jonasa F. Soltisa:

»1. Kazda reforma dazy do zrealizowania tych zadan, ktére pewne grupy uwazaja
za najwazniejsze dla naprawy szkoty.

2. Kazda reforma ma oswiacie co$ dobrego do zaproponowania.

3. Zadna reforma nie jest doskonata.

4. Do zawodowych obowigzkéw pedagoga nalezy widzie¢ rzeczy we wtasciwej
skali. Rzetelny pedagog musi by¢ Swiadom, czego potrzebuje szkota, a nie
tylko za czym opowiadajg sie reformatorzy.
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5. Reforma moze przyniesc pozytek nauczycielom i uczniom, pod warunkiem, ze

ci pierwsi nadadza jej wtasciwy bieg.

6. Tres¢ reformy staje sie trescig zycia zawodowego nauczyciela” (Nowosad,
2003, s. 91, 92).

To bardzo pragmatyczne podejscie pozwala nauczycielom na dystans, refleksje

nad sensem i korzysciami dla szkoty z uczestnictwa w reformie.

Tabela 1. Zmienne i wskazniki w reformie niezbedne do osiggniecia sukcesu

Zmienne:
Elementy reformy

Charakterystyka wskaznikow

Jasnosc¢ i wyrazistosc

Zaktadane efekty.

celow

s Konsekwencje dla paristwa i dla uczestnikéw
Spadjnosé P A o ,
. .. Okreslenie zadan wynikajacych z reformy dla organéw
i komplementarnos¢ , . .
satosen centralnych, organéw prowadzacych i nadzorujgcych

oraz rodzajow placowek.

Okreslenie obszaréw
zmiany

Cele, tresci, metody pracy, organizacja, baza;
elementy systemu ulegajgce zmianie, elementy nowe.

Okreslenie niezbednych
srodkéw

Finansowe (konieczne nakfady inwestycyjne i biezgce).
Kadrowe (liczba pracownikéw, kwalifikacje, doskonalenie.
Materialne (konieczne obiekty, pomieszczenia i Srodki
dydaktyczne).

Organizacyjne (okreslenie wewnetrznej organizacji, struktura,
nadzor i zarzadzanie.

Konsultacje spoteczne

Szerokie i autentyczne konsultacje z roznymi sSrodowiskami
(eksperci, nauczyciele, rodzice, miasto, wies, samorzady)
Zabiegi na rzecz zyskania poparcia dla reformy.

Eksperymentalne
wdrazanie elementéw

Programy, podreczniki, sSrodki dydaktyczne na wybranym
obszarze lub wylosowanych szkotach, ze wzgledu na typ.

Powolnos¢ zmian

Wdrazanie etapami; ,nie wszystko na raz”.

Przygotowanie kadry

Okreslenie podmiotéw prowadzgcych doskonalenie,
organizacja i formy doskonalenia oraz tresci.

Uwzglednienie tradycji

Okreslenie dotychczasowych elementéw systemu,
ktére pozostang w systemie i okreslenie przyczyn.

20 Zrédto: opracowanie wtasne.
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W dalszej czesci opracowania odwotuje sie do pogladow ekspertéw w dziedzi-
nie reform oswiatowych lub badaczy teorii zmiany w ujeciu poréwnawczym. Dwa
pierwsze gtosy odnoszg sie do kontekstu miedzynarodowego, natomiast gtos IlI
dotyczy polskiej rzeczywistosci edukacyjne;j.

Glos I.
Zmiany w edukacji Michaela Fullana w ujeciu Eugenii Potulickiej

Znakomity badacz i znawca problemoéw reformowania szkolnictwa na Swiecie,
na wszystkich jego szczeblach, zwraca uwage na szereg elementarnych kwestii
dotyczgcych zmian w edukacji. Do nich zalicza jasnos¢ celéw zmiany oraz sposo-
bdéw ich osiggniecia. Stwierdza, ze:

»Mozliwa jest krystaliczna jasno$¢ co do tego, co chcemy osiggnac oraz cat-
kowity brak jasnosci, co do tego, jak to osiggnac¢” (Potulicka, 2001, s. 12). Brak
tej jasnosci i precyzji w obu kwestiach ma oczywiscie zasadniczy wptyw na po-
wodzenie reform. Dlatego nalezy umiec rozrézniaé zatozone cele reformy od
osiggnietych, mogg one nas niejednokrotnie rozczarowywac. Michael Fullan ma
Swiadomos¢ ztozonosci tego procesu, ktéry przebiega w idealnych warunkach,
jest innym $wiatem. ,Jest to Swiat, w ktérym zmiana jest podrdzg do nieznane-
g0 przeznaczenia, gdzie problemy sg naszymi przyjaciétmi, gdzie poszukiwanie
pomocy jest oznaka sity, gdzie symultanicznie t3czg sie inicjatywy odgoérne i od-
dolne, gdzie kolegialnos¢ i indywidualnos¢ koegzystujg w owocnym napieciu
(Potulicka, 2001, s. 13). W rzeczywistosci edukacyjnej okazuje sie, ze w wielu
krajach podejmowane byty reformy, ktére nie przyniosty oczekiwanych korzysci,
ze spotkaty sie z oporem ze strony nauczycieli i spoteczenstwa, a byty zwigzane
z poniesieniem wysokich kosztow przez spoteczenstwa. Przyczynami tego stanu
rzeczy byto pospieszne podejmowanie zmian, nieuwzglednianie faktu, ze wielu
efektow reformy nie dostrzezemy zaraz, ale dopiero po kilku latach (zwtaszcza
kompleksowych), a brak efektéw w poczgtkowym okresie wdrazania zmian moze
by¢ czynnikiem zniechecajgcym nauczycieli do reformy, tymczasem powinni oni
by¢ mocno zaangazowani w proces przeprowadzanych zmian, powinni by¢ prak-
tykantami dobrej odpowiedzialnosci” (Potulicka, 2001, s. 18).

Zdaniem M. Fullana nastepujgce grupy czynnikdw warunkujg wprowadzanie
zmian:

»1. Wtasciwosci zmiany — potrzeby, jasno$é, kompleksowosé, jakos¢/prak-

tycznosc.

2. Cechy srodowiska — cechy kuratorium, spotecznosci lokalnych, dyrektoréw,

nauczycieli.

3. Czynniki zewnetrzne —rzad i pozostate instytucje” (Potulicka, 2001, s. 22).

Pierwsza grupa czynnikéw jest zwigzana z koncepcja reformy, jej celami, ele-
mentami ktore jg tworzg, catosciowym ich postrzeganiem, etapami wdrazania,
koniecznymi srodkami. Brak jasnosci w tym zakresie powoduje powstawanie
oporu innowacyjnego, spadek motywacji do zmiany moze prowadzi¢ do niepo-
wodzenia reformy. Czynniki te odgrywajg tym wieksza role, im wiekszy zakres ma
zmiana. Zwraca on uwage na sprawdzenie, czy podejmowane innowacje wigzg
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sie z potrzebami catego systemu i pojedynczych szkét. Uwaza, ze nawet reformy

globalne mogg byc¢ zogniskowane na priorytetowych potrzebach szkét.

Druga grupa czynnikéw dotyczy podmiotdéw, ktére wdrazajg zmiane i ich wza-
jemnych relacji. E. Potulicka odnoszgc sie do zagadnienia teorii zmian M. Fullana,
pisze: ,Fullan jasno wskazuje wage relacji kolezenskich w szkole (...). Jakos¢
relacji w pracy miedzy nauczycielami w duzym stopniu wptywa na wdrozenia.
Kolegialnos¢, otwarte komunikowanie sie, zaufanie, wsparcie i pomoc, uczenie
sie zawodu, uzyskiwanie rezultatéw, satysfakcja z zawodu i morale s3 $cisle po-
wigzane. Istniejg duze réznice miedzy szkotami, ktdre stwarzajg zwiekszone moz-
liwosci uczenia sie i szkotami, ktére te mozliwosci ograniczajg. Szkoty, stwarzajgce
wieksze mozliwosci uczenia sie nauczycieli, stanowig model srodowiska pracy,
ktory stymuluje ustawiczne doskonalenie” (Potulicka, 2001, s. 24, 25). Wspo-
mniany autor podkresla role pojedynczego, profesjonalnego nauczyciela, ktéry
uczy sie przez cate zycie i jest najlepiej przygotowany do zmiany. Warto w tym
miejscu przywotac¢ za A. Nowosad wypowiedz Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej,
,ktora przestrzega przed nadmiarem reform nastepujacych jedna po drugiej,
unicestwia je, poniewaz nie daje systemowi czasu na wchtoniecie nowych idei
i przygotowanie wszystkich zainteresowanych stron do czynnego uczestnictwa”
(Nowosad, 2003, s. 38, 39).

Trzecim czynnikiem tej zmiany — zdaniem M. Fullana — jest rzad, ktéry ,, nie
moze abdykowac od odpowiedzialnosci za doglagdanie zmian oswiatowych, zaini-
cjowanych przez procedury legislacyjne i polityczne”. Rolg panstwa jest legitymi-
zowanie nowego wyobrazenia spotecznego o reformie edukacji (Potulicka, 2001,
s. 45). Stad proponuje rzgdom nastepujgce rady dotyczace wspierania reform:
,»1. Rzad powinien sie koncentrowac na pomocy w doskonaleniu zdolnosci inno-

wacyjnych innych agencji wdrazajgcych zmiane.

2. Rzagd musi by¢ swiadom tego, o czym stanowi nowa polityka o$wiatowa oraz
spedzad czas na interakcji z lokalnymi agencjami zmiany. Badania wskazuja
na potrzebe wiekszej klaryfikacji zmiany, wiekszej pomocy w jej wdrazaniu,
ktérej rzady udzielajg niechetnie.

3. Potrzebny jest elastyczny plan wdrazania celem kierowania procesem wpro-
wadzania zmiany w praktyce.

4. Liderzy rzagdowi powinni podjg¢ specjalne kroki, zmierzajace do zapewnienia
wtasnej kadrze mozliwosci zgtebienia nowej polityki oSwiatowej oraz zdoby-
cia umiejetnosci facylitacji jej wdrozenia

5. Rzady powinny stac sie bardziej zainteresowane osiggnieciem podstawowych
zmian w profesji nauczycielskiej, w praktyce i organizacji nauczania oraz we
wzorcach uczenia sie i doswiadczeniach wszystkich uczniow.

6. Kompleksowos¢ i ustawicznos¢ zmian idg <reka w reke>" (Potulicka, 2001,
s. 45, 46).

W swoich rozwazaniach dotyczacych zmiany méwi o potrzebie zaistnienia
nowego paradygmatu zmiany, wymaga to jednak przesunie¢ w mysleniu oséb
inicjujgcych zmiane, odpowiedzialnych za jej wdrazanie, a takze w czesci uczest-
nikéw:
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Od polityki negatywnej do polityki pozytywne;j.

Od rozwigzan monolitycznych do rozwigzan alternatywnych.

Od innowacji do rozwoju organizacyjnego.

Od dziatania samotnego do tworzenia alianséw (Potulicka, 2001, s. 57).
Od lekcewazenia do gtebszego zrozumienia procesdw zmiany.

6. Od ,jezeli tylko” do ,jezelija” lub ,jezeli my”.

M. Fullan dostrzega, ze w praktyce wdrazania reformy jest bardzo wazny spo-
s6b myslenia o niej przez decydentéw oswiatowych, nadzér pedagogiczny, dyrek-
toréow szkdt, nauczycieli i rodzicéw z perspektywy oceniania jej wartosci, strategii
wdrazania, szczegotowosci, wykorzystania zasobdw ludzkich, zabiegéw na rzecz
zrozumienia istoty zmiany, odpowiedzialnosci i zaangazowania nauczycieli. Na
przyktadzie potrzeby zmiany polityki negatywnej na pozytywna tatwo wykazac,
jakie bedg konsekwencje dla reformy, jesli myslenie o reformie bedzie negatyw-
ne, zwfaszcza ,,na dole”, w szkotach, bedzie owocowac ,,oporem innowacyjnym”,
jesli bedzie pozytywne moze sta¢ sie motywem do dziatania (Potulicka, 2001,
s. 56). Fullan podkresla, ze to szkota jest centrum zmiany.

E. Potulicka podsumowujgc rozwazania na temat koncepcji zmian M. Fullana,
pisze: ,,Rozwijana przez niego teoria zmiany oswiatowej stawia sobie ambitne
cele: dokonania holistycznego wglagdu w zmiane oraz uwzgledniania znajomo-
Sci konkretnej sytuacji danej zmiany na wszystkich poziomach” (Potulicka, 2001,
s.59). Krytycznie odnosi sie do traktowania szkoty w izolacji od szerszego kontek-
stu socjopolitycznego i braku pogtebionej oceny pedagogicznej wartosci reform
i innowacji oswiatowych (Potulicka, 2001, s. 60).

e wN e

Glos Il.
Reformy oswiatowe z perspektywy Ryszarda Pachociniskiego

Ryszard Pachocinski (1930-2013) zajmujgcy sie pedagogika poréwnawcza,
zatozyciel Polskiego Towarzystwa Pedagogiki Poréwnawczej, wiele uwagi poswie-
cit w swoich pracach reformom globalnym i czesciowym systemoéw oswiato-
wych z perspektywy miedzynarodowej i poréwnawczej (Pachocinski, 1999, 2000,
2003, 2004). W analizie reformy systemdéw edukacyjnych lub ich elementéw szu-
ka elementow przygotowania uczniéw do przysztego zycia, w zglobalizowanym,
informatycznym spoteczenstwie, ktére bedzie wymagac od jego cztonkdéw wielu
nowych kompetencji. Dostrzega potrzebe przyjecia nowej ideologii edukacyjnej,
ktdéra ,,w sprawach oswiatowych bedzie wyrazac sie w strategii:

® uczenia sie przez cate zycie;

e uczenia inicjowanego przez ucznia;

e podejmowania uczenia sie, gdy jest ono niezbedne do poprawnego funk-
cjonowania w zyciu;

* uczenia modutowego zgodnie z réznymi stylami myslenia i uczenia sieg;

¢ transformacyjnego uczenia sie w wyniku zmian systemu wierzen i zacho-
wan - zgodnie z wymaganiami zwigzanymi z codziennym zyciem zawodowym

i spotecznym;
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® uczenia sie na zasadach wspodtpracy, by lepiej przygotowac sie do wspodtdzia-
tania z innymi ludzmi” (Pachocinski, 1999, s. 37, 38).

Dostrzega rdoznice miedzy tym, co wynosili uczniowie w zakresie umiejet-
nosci ze szkoty kiedys, a potrzebami wspodtczesnego spoteczenstwa, w ktérym
jednostka musi rozwigzywac wiele problemdéw w zyciu codziennym. Podziela
poglad Philipa Coombsa, ze ,tradycyjna szkota nie jest w stanie przygotowac
odpowiednio wyksztatconych ludzi, by mogli sprosta¢ wyzwaniom rozwoju go-
spodarczego XXI w. i byli rownoczesnie obywatelami spoteczenstwa informacyj-
nego. Spoteczenstwo przysztosci bedzie potrzebowac ludzi, ktérzy beda szybciej
i lepiej mysle¢; bedg w stanie przeanalizowac krytycznie i oceni¢ lawine faktow
i rownoczesnie racjonalnie dziata¢” (Pachocinski, 1999, s. 72).

W swoich analizach systemoéw szkolnych i debaty publicznej w réznych krajach
zauwaza potrzebe usprawnienia szkoty, tak, aby zaspakajata potrzeby spoteczne.
W zwigzku z tym uwaza za konieczne dokonanie zmian:

»1. , W administrowaniu szkotfg (decentralizacja i wieksza autonomia szkoty);

2. W metodach nauczania (odejsciu od ksztatcenia pamieci na rzecz promo-

wania wyzszych umiejetnosci poznawczych);

3. W stosowanie lepszych strategii oceny skutecznosci szkoty, w podniesieniu

standardéw edukacyjnych;

4. W lepszym doborze tresci programéw nauczania” (Pachocinski, 1999, s. 72).

Ma jednak watpliwosci, czy takie kierunki zmian doprowadzg tradycyjng szkote
do jej usprawnienia w takim stopniu, aby byta w stanie zrealizowa¢ potrzeby,
jakich oczekuje spoteczenstwo. Jego zdaniem szkota musi przygotowywaé mtode
pokolenie do radzenia sobie z niewiadomym, musi by¢ jednoczes$nie otwarta na
rézne mozliwosci i rozwigzania, musi by¢ przygotowana na koniecznos¢ usta-
wicznego uzupetniania swojej wiedzy przez cate zycie. Ktadzie silny akcent na
zmieniajgcy sie model oswiaty, a w nim koncepcje nauki szkolnej, roli nauczyciela
i ucznia. Zwtaszcza na motywacje do nauki, zaangazowania ucznia, rozwijanie
myslenia, wspdtpracy w zespole, wzajemnego uczenia sie, ksztatcenia wyobrazni
i myslenia twdrczego oraz samorozwoju i samokontroli (Pachocinski, 1999, s. 79).
Nowy model szkoty w ujeciu R. Pachocinskiego wymagat bedzie takze innego sty-
lu pracy nauczycieli, ktdrzy powinni by¢ bardziej organizatorami procesu uczenia
sie, osobami wspierajgcymi ten proces, organizujgcymi klimat do uczenia sie,
w ktérym uczniowie majg poczucie wolnosci, a jednoczesnie przyswajaja normy
spotecznego zachowania.

Podstawowa wartos¢, jaka ma by¢ efektem zmienionej szkoty, ma wigzac sie
z modelem nauki, w ktorym bedzie miejsce na rozwdéj wyobrazni oraz twércze
i spekulatywne myslenie. ,Nauczanie w szkole musi dawa¢ wiecej szans pozna-
wania réznych styléw zycia, réznych celdw dziatania, a przede wszystkim rozwoju
wrazliwosci w rozumieniu problemow, z ktérymi mogg sie stykac ludzie” (Pacho-
cinski, 1999, s. 85).
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Gtos Ill.
Zbigniew Kwiecinski i Tadeusz Lewowicki o wybranych problemach reformy
edukacji w Polsce po transformacji ustrojowej lat dziewieddziesigtych XX w.

Dwa poprzednie gtosy dotyczyty spojrzenia na reformy edukacyjne z punktu
widzenia teorii zmiany i dotyczyty ogdlnych problemdéw na Swiecie. Ten gtos,
a wtasciwie dwie refleksje nalezg do czotowych polskich pedagogdw, niezwykle
mocno zaangazowanych w przemiany polskiej edukacji od lat osiemdziesigtych
ubiegtego wieku i badaczy problemdéw oswiatowych. Pierwsza refleksja, do ktorej
odwotuje sie nalezy do Zbigniewa Kwiecinskiego, cztonka korespondenta Pol-
skiej Akademii Nauk, wieloletniego przewodniczacego ZG Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego i cztonka Honorowego PTP, autora licznych i cenionych prac,
pedagoga niezwykle krytycznego wobec rzeczywistosci edukacyjnej w Polsce,
analizujgcego problemy systemu edukacyjnego w naszym kraju z wielu perspek-
tyw, zwtaszcza socjologii edukacji.

W swoich pracach wskazuje na trwate wartosci przemian, jakie dokonaty sie
na polskiej scenie politycznej, ktore stajg sie uniwersalnymi kierunkami zmian,
do ktérych naleza: ,, 1) demokracja, 2) gospodarka rynkowa, 3) pluralizm politycz-
ny i kulturowy, 4) otwarcie na swiat zachodni, przyspieszony przeptyw wzoréw
kulturowych i cywilizacyjnych, w tym: 5) postmodernizmu w kulturze i polipa-
radygmatycznosci (heterogenicznosci) w naukach spotecznych (takze w peda-
gogice)” (Kwiecinski, 1997, s. 11). Ma jednoczesnie Swiadomosé, ze te kierunki
przemian majg rézne oblicza i rozny wptyw na funkcjonowanie spoteczenstwa,
przemiany spoteczne, w tym na przemiany w edukacji.

Ubolewa, ze nie osiggnelismy ani demokracji parlamentarnej, takiej jakiej
oczekiwalibysmy, a tym bardziej demokracji uczestniczacej. ,Bardzo daleko nam
do zrealizowania demokracji parlamentarnej, z pozytkiem dziatajacej na rzecz
dobra powszechnego, jednak znacznie dalej mamy, oczywiscie do demokracji
uczestniczacej, w ktorej maksymalna liczba obywateli aktywnie wspottworzy
samorzadne spotecznosci lokalne, troskliwe o szczegdlne potrzeby grup i jed-
nostek, a panstwo — pod kontrolg parlamentu i sgdéw — koordynuje spetnianie
tych potrzeb ogdlnych, ktére nie moga byc¢ zaspokojone na szczeblu lokalnym
(Kwiecinski, 1997, s. 11). Nie ma tez pluralizmu krytycznego, ktory jest istotg
demokracji i odkrywa ,sfery krzywdy, bélu, niesprawiedliwosci, ,upomina sie
o prawa dla kazdej mniejszosci, szacunek i akceptacje dla kazdej odmienno-
$ci”, ani pluralizmu radykalnego, ktéry upomina sie, ,,zabierajac gtos w imieniu
pokrzywdzonych i milczacych (dzieci, mniejszosci etniczne, kobiety, przyroda)
(Kwiecinski 1997, s. 17). Dlatego uwaza, ze wazne sg studia nad przemianami
kulturowymi, nad przysztoscig, ze konieczne jest projektowanie i prébowanie
»strategii edukacji dla wielosci i odmiennosci kulturowych, wgniezdzanie wycho-
wawcze zyczliwosci dla kazdego, takze dla odmiennego cztowieka” (Kwiecinski
1997, s.17).

W tekscie Zmiany w edukacji — proba bilansu dwdch dekad, dokonuje oceny re-
form, jakie w Polsce przeprowadzano z perspektywy koncepcji Theodore Bramel-
da, piszac: ,,...nie mozna nie zauwazy¢ wzoru zachowan, ktéry zdaje sie w Polsce
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dominowac, a ktdry jest mutacjq i zbitkg dziatan restauracyjnych i imitacyjnych.
Jest to przystosowawcze nasladowanie doswiadczen bogatych, od dawna demo-
kratycznych i kapitalistycznych panstw zachodnich, z elementami przywracania
rozwigzan przedwojennych”. Stad uzywa metafory patchworka (Kwiecinski, 2012,
s. 284) oraz metafory , Nibylandii”, dzieciecej wyspy szczesliwosci i demokracji,
na ktérej rzadzacy sktadajg obietnice wielkich reform oswiatowych i metnych
wizji”. W rzeczywistosci dochodzi do ograniczenia autonomii szkoty i wzrostu cen-
tralizmu zamiast wyréwnywania szans edukacyjnych, wzmacnia sie mechani-
zmy selekcji, egzaminy zewnetrzne potwierdzajg obnizenie wynikéw nauczania,
chaosu w ksztatceniu nauczycieli, likwidacji systemu szkolnictwa zawodowego
itd. Wszystko to okresla dekonstrukcje systemu edukacyjnego (Kwiecinski, 2012,
s. 286). ,Tymczasem mamy beztadne dryfowanie w kilku kierunkach naraz, gdy
pilnie potrzebna jest krytyczna alfabetyzacja powszechna i zmiana szkoty jako
instytucji odpowiedzialnej za rozwdj” (Kwiecinski, 2007, s. 40).

W podobnym duchu, w odniesieniu do tego okresu wypowiada sie Tadeusz
Lewowicki, cztonek Komitetu Ekspertéw do spraw Edukacji Narodowej, przewod-
niczagcy Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, autor popular-
nej ksigzki Przemiany oswiatowe (Warszawa, 1997), redaktor pracy zbiorowej
,Gorgce” problemy edukacji w Polsce. Ekspertyzy i opinie (Lewowicki, 2007),
autor wielu artykutéw dotyczgcych edukacji w Polsce.

T. Lewowicki zwraca uwage na to, ze przemiany ustrojowe w Polsce 1989 r.
wptynety na ozywienie zainteresowania spoteczenstwa problemami oswiaty.
Bardzo dtugo jednak nie zostata wypracowana dtugofalowa strategia rozwoju
polskiej oswiaty. Tymczasem dokumenty, jakie powstawaty w kregach MEN i Sej-
mu, odbiegaty w swoich zatozeniach od potrzeb i mozliwosci gospodarczych kra-
ju, a spoteczenstwo byto raczone deklaracjami, pozornymi reformami. Wszystko
to $wiadczyto o braku spdjnej polityki oswiatowej, uwiktaniu edukacji w biezgcg
polityke i nieliczeniu sie z innymi partnerami dialogu spotecznego. W 1997 r.
T. Lewowicki pisat: , Trudno oprzed sie wrazeniu, ze system oswiaty jest niczym
statek bez przyrzgdéw nawigacyjnych, z uszkodzonym sterem i zatogg, ktéra nie
bardzo wie, dokad ma ptyng¢ (Lewowicki, 1997, s. 43). Przeprowadzane reformy
budzity niepokoje, a spoteczenistwo odbierato je jako reformy pozorowane. Kaz-
da reforma powinna by¢ przeprowadzana wedtug przemyslanej strategii.

Robert Chin i Kenneth D. Benne dostrzegajq trzy mozliwe strategie: ,,Empirycz-
no-racjonalna (ludzie reagujg racjonalnie na naukowe argumenty), Normatywno-
reedukacyjna (wspodtdziatanie z uzytkownikami, nalezy przekonywaé, odwotujac
sie do emocji, systemow wartosci, przetamywanie uprzedzen), Nakazowa (na-
rzucona przez wtadze)” (Gesicki, 1993, s. 18). Reforma oswiaty zapoczgtkowana
w 1999 r. przez Akcje Wyborczg Solidarnos¢ miata strategie nakazowg. Mimo
sprzeciwu rodzicdw i nauczycieli, rozbito jednolitos¢ szkoty podstawowej i po-
wotano nowy typ szkoty, jakim byto gimnazjum, bez nalezytego przygotowania
materialnego i merytorycznego oraz kadrowego, ale z ,polityczng wolg przepro-
wadzenia reformy” (Jasinski, 2006, s. 71-78), ograniczono nabory do zasadni-
czych szkét zawodowych, skrdcono nauke w liceach i technikach.
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Mozliwe byty tez inne strategie, ktére uchwycit w 1999 r. T. Lewowicki, wsrdd
dziewieciu strategii na pierwszym miejscu wyrdznia strategie racjonalng, a na
miejscu ostatnim anarchistyczng (Gnitecki, 2007, s. 66). Te ostatnig strategie
przyjeto Prawo i Sprawiedliwo$¢ w 2017 r., wdrazajac nowg koncepcje pole-
gajaca na likwidacji gimnazjum, na reformie szkolnictwa zawodowego, przedtu-
zeniu nauki w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum. Stato sie to w czasie, gdy
gimnazja zaczety zyskiwac wtasng tozsamosé, a gminy zadbaty o stworzenie, jak
na polskie mozliwosci, wiasciwej bazy.

Wiekszos$¢ partyjna zapomina o tym, ze szkota ma stuzy¢ catemu spoteczen-
stwu, a nie tylko jednej grupie. Styl w jakim przeprowadzana jest reforma, nadal
budzi niepokdj o przyszte losy polskiej edukacji.

Zakonczenie

Na tle pogladdow badaczy zmian oswiatowych w polskim systemie reform do-
strzegalne sg nastepujgce mankamenty: brak petnej wizji i konsekwencji refor-
my, brak petnego przygotowania do reformy, niczym nieuzasadniony pospiech,
brak autentycznych konsultacji, brak eksperymentalnej weryfikacji programaéw,
podrecznikdow, przecigzenie dydaktyczne ucznidw klas VIII szkoty podstawowej,
nieliczenie sie wtadz oswiatowych z opiniami rodzicow (Ciesla, 2018). Na tym
etapie reformy i sposobie jej przeprowadzania trudno jest oczekiwac sukcesow
adekwatnych do obietnic.
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TROJGLOS W SPRAWIE REFORMY SYSTEMU EDUKACJI W POLSCE

Zenon Jasinski
Three perspectives on the topic of the reform of Polish educational system

Abstract

Reforming educational and school systems is a complex operation, socially vital
and sensitive, one that entails a considerable organizational and financial effort
on the part of the state and — in part — also parents. Great reforms of educational
systems are connected with important social events. The ruling intention
behind them is to better prepare the young by schools to perform social roles
in communities, as well as to satisfy society’s needs in the field of education.
Researchers of reforms (transformations) in education pay attention to who,
what and to what extent wants to meet such needs. What do reforms concern?
What strategy are they in line with: continuation? partial modernization? or
a global change in the system? Contemporarily, transformations in civilization
and culture, as well as technological progress are considered to be the
fundamental motives behind educational reforms. These transformations
impose the necessity of constant implementation of reforms.State governments,
which are responsible for the standard of education in their country, ought
to take into account determined principles and procedures in the process of
reforming. Disregarding them causes reforms not to bring expected benefits,
rises the level of stress in students, teachers and parents, and also provokes
society’s critique.

Keywords: reform of educational system, types of reform, success and failure
factors in reforms.
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Drogi szkolnictwa
do Niepodlegtej Polski’

The educational system’s route to independent Poland

Streszczenie

Historie szkolnictwa powszechnego w Il Rzeczypospolitej poprzedzaty wielolet-
nie dziatania Instytucji, zwigzkdw nauczycielskich, nauczycieli i spotecznikdéw na
rzecz wypracowania m.in. organizacji szkolnictwa, programéw nauczania i pod-
recznikow w Niepodlegtym Panstwie.

Poszukujgc poczatkdw dtugiej drogi tworzenia zasad pracy szkolnictwa po-
wszechnego, nalezy wskaza¢ na dokonania, podejmowane na ziemiach Galicji
od potowy XIX w. Zapoczatkowane dyskusje na konferencjach nauczycielskich,
posiedzeniach zwigzkowcdw rowniez na tamach prasy wskazuje na liczne dzia-
tania w kwestii szkolnictwa. Nie wszystkie projekty zyskiwaty aprobate np. Rady
Szkolnej Krajowej czy reprezentantow poszczegdlnych ugrupowan politycznych
to mozna uznac galicyjski dorobek za znaczny wktad do prac podejmowanych
nad szkolnictwem w latach | wojny Swiatowe;.

Konkretne prace na ziemiach bytego Krélestwa Polskiego rozpoczety sie na po-
czatku XX wieku (1905). Pomimo oporu wtadz rosyjskich nastepnie okupacyjnych
— niemieckich (lata | wojny swiatowej), intensywne prace, do ktérych witaczali
sie dziatacze z bytego zaboru pruskiego i bytej Galicji, pozwolity na wypracowa-
nie zatozen struktury organizacyjnej i programowej szkolnictwa powszechnego
w Il RP. Sytuacja spoteczna i polityczna Kresow pdétnocno-wschodnich sprawita,
ze prace nad szkolnictwem powszechnym, uwzgledniajagcym réwniez specyfike

1 Publikacja finansowana w ramach programu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
pod nazwg , Szlakami Polski Niepodlegtej” w latach 2019-2023; nr projektu 01SPN
17 0020 18; kwota finansowania 751 222 zt.



narodowosciowg tych ziem, prowadzone byty lokalnymi sitami. Ziemie kresowe
najpdzniej zostaty przytagczone do Panstwa Polskiego. Na tych ziemiach szkolnic-
two powszechne wymagato intensywnych prac i pokonania licznych problemaow.

Stowa kluczowe: szkota powszechna, Ministerstwo Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego, Galicja, Krélestwo Polskie, Kresy potnocno-wschodnie.

Szkolnictwo stanowito wazng dziedzine zycia spotecznego i oswiatowo-kultu-
ralnego w Il RP. Stabilizacje organizacyjng i programowo-wychowawczg poprze-
dzaty lata dziatan pedagogdw, nauczycieli i spotecznikdw na rzecz polskiej szkoty.

W XIX i na poczatku XX wieku, szkolnictwo funkcjonowato w ramach trzech
zaboréw. Polityka o$wiatowa Rosji, Prus (Niemiec) i Austrii miata przede wszyst-
kim za zadanie poprzez oswiate wychowywacé obywateli tychze panstw. W po-
lityce zaborcow celem byto zahamowanie rozwoju kulturalnego i pozbawienie
Polakow swiadomosci narodowe;j. Jak sie okaze dziatania polskich oswiatowcdw,
nauczycieli i spotecznikdw miaty przeciwdziataé realizacji powyzszych plandw.
W Krélestwie Polskim, na Kresach potnocno-wschodnich (zabdr rosyjski) i zabo-
rze pruskim dominujgcym problemem byta walka o utrzymanie jezyka polskiego
m.in. w szkotach elementarnych.

Istotng kwestig jest wskazanie poczatkdw tytutowe] drogi do Niepodlegtej Pol-
ski. Mozna wskazac¢ rok 1867 zwigzany z autonomig galicyjska i mozliwosciami
(ograniczonymi) budowania polskiego szkolnictwa wszystkich stopni i szczebli. Te
kwestie wyjasniata paristwowa ustawa szkolna z 14 maja 1869 r. i ustawa krajowa
o obowigzku szkolnym oraz ogdlnej organizacji szkoty. Ustawa zostata zmieniona
kolejnym aktem prawnym — ustawg z 2 maja 1883 r. Z kolei artykut | galicyj-
skiej ustawy krajowej , 0 zaktadaniu i urzagdzaniu publicznych szkét ludowych”
z 23 maja 1895 r. sformutowat cele omawianego szczebla ksztatcenia — ogdlnie
ksztatcacy i praktyczny (Kumaniecki, 1920). Szkolnictwo ludowe obejmowato:
szkoty pospolite, wydziatowe i kursy potgczone z pierwszg lub drugg szkota. Byty
to kursy obejmujgce tzw. nauke dopetniajgcy 3-letnig, kursy rolnicze i przemy-
stowe (badz handlowe). W przypadku szkoty wydziatowej zenskiej nauka mogta
by¢ rozszerzona o tzw. kursy specjalne (2-3 klasy). Nalezy podkreslié, ze nauka
we wszystkich typach i szczeblach organizacyjnych szkét prowadzona byta w je-
zyku polskim. Fakt narzucenia przez wtadze austriackie organizacji szkoty, tresci
nauczania i szczegélnego eksponowania kultury niemieckiej, w tym tez jezyka
niemieckiego, stanowit znaczgcg przeszkode w petnej realizacji zadan dydaktycz-
nych i wychowawczych polskiej szkoty.

Kroétki zarys organizacji szkolnictwa pierwszego szczebla nalezy uzupetnié o in-
formacje dotyczacg obowigzku szkolnego, ktéry poczatkowo trwat 8 lat, nastep-
nie w 1873 zostat skrécony do 6 i nie byt przestrzegany?. Ztozyty sie na to skom-

2 W wiekszych miastach obowigzek szkolny trwat 8 lat, w miejscowosciach mniejszych
-6 lat.
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plikowane relacje polsko-ruskie, polityka polskich konserwatystow (Stanczycy,
Podolacy) i polityka Austrii zmierzajgca do ograniczania wptywu polskiej szkoty
na wychowanie spoteczenstwa galicyjskiego. Zadania wychowawcze w Galicji
realizowaty tez liczne stowarzyszenia i organizacje spoteczno-kulturalne oraz
prasa w tym pedagogiczna, na tamach ktdérej prezentowano m.in. kwestie funk-
cjonowania szkoty elementarnej. Dyskusje podejmowaty tematyke programow
szkolnych, demokratyzacji szkolnictwa i zadan nauczyciela. Nie ulega watpliwo-
sci, ze podejmowane prace i przede wszystkim dyskusje w Galicji od Il potowy
XIX wieku na temat organizowania polskiego szkolnictwa, przyblizaty spetnienie
idei edukacyjnych w przysztej, wolnej Ojczyznie, ktérych gtéwnym hastem byto
ksztatcenie i wychowanie polskiego spoteczeristwa. W zaborze pruskim inicja-
torem germanizacji szkolnictwa polskiego byt m.in. kanclerz Otto von Bismarck.
Jego dziatania wigzaty sie z rozpoczetym w 1871 r. Kulturkampf, podjetym na
terenie Wielkiego Ksiestwa Poznanskiego i wymierzonego przeciwko polskosci.

W mowie, wygtoszonej 9 lutego 1872 r. w sejmie pruskim, skierowanej do po-
stéw polskich czytamy charakterystyczny fragment: ,,Panowie, przyjdziecie z dal-
szymi wnioskami i skargami na korzysc¢ jezyka polskiego, my odpowiemy Wam
projektem ustawy celem propagowania jezyka niemieckiego i to takze w pro-
wincji poznanskiej” (Buzek, 1909, s. 54). Zapowiedzi zostaty szybko zrealizowane
(1872, 1873) i w 1887 r. zniemczono ostatecznie szkoty elementarne Wielkiego
Ksiestwa Poznanskiego (wczeéniej nastgpito to na Gérnym Slasku, w Prusach
Wschodnich i Zachodnich). Usunieto zupetnie z programu nauczania nauke je-
zyka polskiego, wyktadanego dotychczas jako przedmiot. Proces germanizacyjny
w zaborze pruskim wzmagt sie ponownie w konicu XIX w. i trwat bez przerwy do
uwolnienia ziem spod obcego panowania. Istota polityki szkolnej polegata na jak
najdalej idgcym ograniczeniom nauki jezyka polskiego. Wywotywato to sprzeciw
spoteczenstwa polskiego (tajne organizacje i zwigzki mtodziezowe oraz nauka
jezyka polskiego, historii). Dla zaborcy stowo ojczyste ksztattowato i utrzymywato
tozsamos¢ narodowa wsrdd spoteczeristwa, wzmacniato postawy patriotyczne
i dgzenia do walki o niepodlegtosé.

Przechodzac do zaboru rosyjskiego, nalezy wyeksponowac fakt, iz Rosja prowa-
dzita odmienng polityke, w tym szkolng wobec Krélestwa Polskiego i tzw. Kresow
pdtnocno- wschodnich (czyli do 1915 r. guberni zachodnich Rosji). W odniesieniu
do zaboru rosyjskiego uzasadnionym jest wskazanie dla szkolnictwa poczatkowej
cezury, trwajacej kilkanascie lat, ktéra wyznaczata droge do Niepodlegtej Polski.
Jest to rok 1905.

Jednak, jak zaznaczytam powyzej, zréznicowana polityka zaborcy wobec Krdle-
stwa i Kresdw wskazata dla szkolnictwa na tych ziemiach ich odmienng historie.
Pomijam w tym miejscu intensywna rusyfikacje po upadku powstania listopado-
wego w Krélestwie i m.in. celowe rozbijanie organizacji szkolnictwa, stworzone-
g0 za czasow Ksiestwa Warszawskiego. W kolejnych latach polityka restrykcyjna
wobec szkolnictwa ludowego byta konsekwentnie realizowana do roku 1861,
tj. przywrdcenia Komisji Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Dyrek-
torem Komisji zostaje Aleksander Wielopolski, ktéry podejmuje prace na rzecz
przeprowadzenia reformy szkolnictwa (w Krélestwie). Opracowany projekt zostat
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podpisany przez cara 20 maja 1862 r. Ustawa Wielopolskiego ,,0 wychowaniu
publicznym w Krdlestwie Polskim” obejmowata wszystkie szczeble szkolnictwa
i nawigzywata do postepowych tradycji polskiej mysli pedagogicznej (Poznanski,
1968).

W zakresie nauczania poczatkowego ustawa przewidywata organizowanie
szkét elementarnych — jedno- i dwuklasowych, rzemieslniczo-niedzielnych dla
terminatoréw, handlowych, szkét majstrow murarskich i ciesielskich. Bezposred-
ni nadzér nad szkotami elementarnymi powierzono reprezentantom spoteczen-
stwa tzw. dozorom szkolnym.

Upadek powstania styczniowego zniweczyt wszystkie zamierzenia Wielopol-
skiego. W 1885 r. dokonata sie ostateczna rusyfikacja szkolnictwa poczatkowego.

Wypadki 1905 r. (wojna rosyjsko-japoriska, rewolucja w Rosji, a tym samym
zachwianie absolutnej wtadzy w Rosji) zaktywizowaty spoteczeristwo polskie,
domagajace sie swobdd konstytucyjnych. Na plan pierwszy wysunieto hasto
spolszczenia szkoty. Ustepstwa rzadu rosyjskiego na rzecz polskiego szkolnic-
twa rozpoczety nieznaczne decyzje (uchwata Komitetu Ministréw z 21 czerwca
1905 r.). Ostatecznie 16 pazdziernika (1905 r.) rzad rosyjski rozszerzyt uprawnie-
nia szkdt prywatnych, zezwalajgc na nauczanie jezyka polskiego i zwalniajgc je od
trzymania sie urzedowego programu nauki. Zwyciestwem polskiego spoteczen-
stwa byto prawo do zaktadania szkét polskich, z wtasnym programem i polskim
nauczycielem. Obok prywatnego szkolnictwa, po 1905 r., nastepuje gwattowny
rozwoj nauczania pozaszkolnego. Niejednokrotnie organizowane byto przez sze-
reg organizacji i towarzystw spoteczno-kulturalnych, podejmujacych juz legalng
dziatalnos¢. Poprzez gtoszenie idei ksztatcenia wszystkich warstw spoteczenstwa,
bez wzgledu na wiek starano sie wigczy¢ do budowania szkolnictwa i réznych
form edukacji spoteczenstwo polskie. Liczne np. ulotki propagandowe podnosity
kwestie edukacji i organizowania polskiej szkoty. Wskazywano na dtugoletnie ta-
mowanie dziatalnosci polskiej szkoty i polskiego nauczyciela. Zryw spoteczenstwa
Krélestwa, walczacego o spolszczenie i reforme szkolnictwa nie wywotat ze stro-
ny wtadz rosyjskich powazniejszych rewizji dotychczasowej polityki oswiatowej.
Dla dziataczy oswiatowych i nauczycieli byt to sygnat do zainicjowania prac nad
szkolnictwem dla przysztej Niepodlegtej Polskis.

Powyzszy przeglad stanu szkolnictwa elementarnego w poszczegdlnych za-
borach wskazuje na zréznicowanie organizacyjne szczebla poczatkowego i kon-
sekwentng polityke Rosji (rusyfikacja) i Prus (germanizacja) wobec edukacji
polskiego spoteczenstwa. Mozna jedynie wskaza¢ na Galicje w ktdrej polskie
szkolnictwo elementarne, pomimo szeregu trudnosci, powoli obejmowato na-

3 Tytuty wybranych tekstéw: Obywatele i Obywatelki (Odezwa Stowarzyszenia Kur-
séw dla analfabetéw dorostych, Warszawa, w listopadzie 1905); Do rodzicdw uczni
szkdt miejskich (Wydziat Szkot Miejskich Kota Wychowawcdw, Warszawa 31/X 1905);
W sprawie szkoty polskiej (Zarzad Gtéwny Socyaldemokracyi Krélestwa Polskiego i Li-
twy, w marcu 1905); Odezwa Mtodziezy Narodowej Szkét Srednich w Warszawie, War-
szawa 11 listopada 1905; Bracia Robotnicy (Odezwa Zarzadu Gtéwnego Narodowego
Zwigzku (pisownia oryginalna).
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uka coraz liczniejsze szeregi dzieci. Rozwdj szkolnictwa, towarzystw i organizacji,
prasy, w tym pedagogicznej, zaangazowanie nauczycieli w kwestie organizacyjne
réwniez dydaktyczno-wychowawcze oraz wigczenie sie w dyskusje przedstawi-
cieli nauki, tworzyto ptaszczyzne dziatan na rzecz polskiej szkoty. Mozna wskazaé,
ze szkolnictwo galicyjskie stanowito na przetomie XIX i XX w. ostoje polskosci.

O ile Krélestwo wywalczyto prawo do zaktadania prywatnej polskiej szkoty,
decyzje rzadu rosyjskiego nie dotyczyty Kresow potnocno-wschodnich Na tych
ziemiach zaboru rosyjskiego szkolnictwo polskie tworzyto wtasng historie. Prze-
szkody stawiane spoteczenstwu np. Wilenszczyzny przez Petersburg byty oczywi-
Scie natury politycznej. Okreslona, antypolska polityka wynikata z postrzegania
tych ziem przez Rosje jako rosyjskie i ,,ta postawa bedzie niezmienna przez caty
XIX w. i kilkanascie lat XX w. do 1915 r.” (Walasek, 2001/2002, s. 16). Po upadku
powstania styczniowego (1864 r.) intensywne dziatania rusyfikacyjne dotkne-
ty szkolnictwo (usuniecie polskich nauczycieli, zakaz postugiwania sie jezykiem
polskim i polskg ksigzkga), likwidowano towarzystwa oraz prase. , Rusyfikacyjnej
polityce Rosji przeciwstawiata sie polska ludnos$¢ organizujac tajne szkolnictwo
elementarne, komplety z literatury i historii Polski na poziomie gimnazjum oraz
podejmujac rézne dziatania oswiatowe wsréd dorostego spoteczenstwa” (Wa-
lasek, 2000, s. 495). Organizacja tajnej oswiaty, przed 1915 r., napotykata na
szereg trudnosci, ktére wynikaty ze wspomnianej powyzej polityki oswiatowej
Rosji w guberniach zachodnich ale réwniez z niskiej Swiadomosci narodowe;j
spoteczenstwa, zréznicowanego wyznaniowo. Nalezy jednak wskaza¢, ze w nie-
legalne szkolnictwo, od przetomu XIX i XX w., wigczaty sie coraz liczniejsze osoby
(Walasek, 2002, s. 131-142). Organizowano kilkuosobowe grupy dzieci, ktore
uczono jezyka polskiego, historii czy geografii ojczystej. W tej sytuacji trudno jest
pisac o konkretnej organizacji szkoty, gdyz w rzeczywistosci byt to zréznicowany
wiekowo (narodowosciowo) zespét dzieci. Nauczyciel (nauczycielka) realizowat
,wiasny” program, postugujac sie prywatna ksigzka (zakazang w jezyku polskim)
lub przechowywanym tekstem w jezyku ojczystym. Nauczyciel, ktéry z reguty nie
miat odpowiednich kwalifikacji pedagogicznych stosowat intuicyjnie metody na-
uczania i wychowania. Jak wskazatam byty to nielegalne dziatania i dos¢ szybko,
po kilku miesigcach nauczanie w jezyku polskim byto ujawniane i likwidowane
przez wtadze rosyjskie.

Przywotujac historie szkolnictwa w Krélestwie Polskim, mozna sadzi¢, ze row-
niez sytuacja szkolnictwa kresowego po 1905 r. ulegnie znaczacej zmianie. Spo-
teczenstwo idac sSladem Kroélewiakdw, starato sie propagowac idee polskiego
szkolnictwa na spotkaniach, konferencjach i wiecach. Na podstawie wydarzen
z lat 1905-1907 w Wilnie mozna byto przypuszczaé, ze m.in. polskie szkolnictwo
uzyska prawo petnego funkcjonowania. Wkrétce okazato sie, ze , deklaracje ro-
syjskie o wolnosci i poszanowaniu petnych praw spoteczenstwa Litwy sg niepraw-
dziwe” (tamze, s. 107). Szkolnictwo i powstajgce (ujawniajgce sie) wczesniej
organizacje i towarzystwa musiaty ponownie utajni¢ swojg dziatalnos¢. W prze-
ciwienstwie do Krélestwa spoteczenstwo polskie nie miato mozliwosci na two-
rzenie polskiego (prywatnego) szkolnictwa. Kurator Okregu Wilenskiego wyrazit
zgode na nauke jezyka polskiego (2 godz. tygodniowo) jako przedmiotu nadobo-
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wigzkowego w jednym z wileniskich gimnazjow. Kolejne lata przeznaczono na Wi-
lenszczyznie na doskonalenie form i metod pracy, uktadano plany organizacyjne
i programowe dziatarn w wolnej Litwie. W dalszym tez ciggu funkcjonowaty tajne
szkotki polskie w ktérych nauke podejmowata coraz wieksza liczba dzieci.

Wedtug danych statystycznych z 1909 r. (Maliszewski, 1914, s. 13), w guber-
ni wilenskiej byto 1.755.328 mieszkancow, w tym Polakéw w: Wilnie 109.808
(53,5%), pow. wilenskim 107.753 (47%), trockim 51.345 (21,7%), lidzkim 61.856
(29,2%), oszmianskim 67.236 (27,2%), swiecianskim 47.101 (25,2), wilejskim
9.854 (5,2%), dzisnienskim 11.576 (4,8%). W guberni wilenskiej zyto 466.529
Polakow, ktdrzy stanowili 26,5% ogdtu mieszkancédw. Inne narodowosci to: ,,Bia-
torusini — 43,1%; Litwini — 13,3%, Zydzi — 12,7%, Rosjanie — 4%” (tamze).

Z kolei wedtug obliczen Wtodzimierza Wakara, na ziemi wileriskiej w 1909 r.
ludnos¢ polska wzrosta do 854 966 oséb (47,1% ogdtu zamieszkujgcych gubernie).
Jak zauwaza E. Maliszewski, cytujac licznych autordw, powyzsze dane statystyczne
nie sg w petni wiarygodne. W trakcie spisu wedtug autora (1909 r.) zmniejszano
liczbe Polakéw na korzys$¢ Litwindw czy Biatorusinow (Wakar, 1917, s. 35).

Wedtug np. pisma dyrektora szkét ludowych w guberni wilenskiej, ktory przy-
wotat dane spisowe z 1897 r. ,liczba biatoruskiej ludnosci wynosi 891 903 osdb,
przy czym 58,5% tej ludnosci okresla siebie rzymsko-katolikami, czyli 511 713
0séb” (Pismo dyrektora ... z 21 kwietnia 1914, s. 11). Mozna w tym miejscu przy-
wotac opinie P. Eberhardta, ktéry podkreslit, ze spis rosyjski z 1897 r. zakwalifiko-
wat w guberni wilenskiej i grodzienskiej do ludnosci biatoruskojezycznej osoby
pochodzenia litewskiego badz polskiego. Ta ludnos¢ wkrétce w duzym stopniu
wskaze na przynaleznos¢ do narodowosci polskiej (Eberhard, 1998, s. 58). Za-
prezentowane dane statystyczne informujg o spoteczenstwie wielonarodowo-
Sciowym, ktére w zakresie szkolnictwa wykazywato mniejszg badz wiekszg ak-
tywnosc¢ organizacyjna.

W kwietniu 1914 r., dyrektor narodowych szkét w pismie do kuratora Wilen-
skiego Okregu Szkolnego stwierdzat, ze w podlegtej mu guberni nie ma pry-
watnych polskich szkét. Pisze: , istnienie takiego rodzaju szkét, uwzgledniajac
historyczne doswiadczenia, spowodowatoby nieobliczalne, szkodliwe skutki
dla rosyjskiej sprawy w guberni” (tamze). Autor wyraza powazne zastrzezenia
rowniez wobec ochronek, zaktadanych przez polskie dobroczynne towarzystwa.
Ochronki te, wedtug autora pisma, wciggajg w ,,orbite” swoich oddziatywan wy-
chowawczych biatoruskie dzieci z niezamoznych rodzin. Te dzieci bedg wkrotce
uczniami polskich szkét. 1 lipca 1914 r. ukazato sie rozporzgdzenie Ministerstwa
Oswiaty, ktére otworzyto spoteczenstwu droge do otwierania prywatnych szkét
polskich na Litwie i Rusi. Czas ogtoszenia rozporzgdzenia nie byt przypadkowy
— wybuch | wojny Swiatowej. Wbrew oczekiwaniom powstawaty nieliczne szkoty
prywatne. ,,Zwazywszy, ze rok mingt od wydania rzeczonego aktu prawodawcze-
go, a starania o szkoty polskie w kraju naszym nie przybraty szerokich rozmia-
row odpowiadajgcych doniostosci spraw tak, iz wydawac sie moze, ze potrzeba
szkolnictwa polskiego u nas nie jest jeszcze dojrzatg” (PLAH, f. 1135, op. 4, nr
166, s. 454). Zapewne ma racje autor powyzszych uwag o matym zainteresowa-
niu lokalnej spotecznosci szkota. Wydaje sie jednak, ze ludnos¢ polska, a przede
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wszystkim dziatacze oswiatowi, czekali na nadchodzgce zmiany polityczne na
ziemiach Kresowych (tamze, s. 12).

Momentem przetomowym dla omawianych ziem byt rok 1915 — wkroczenie
na tereny zaboru rosyjskiego, wojska i administracji niemieckiej. Jesienig 1915r.,
z czesci obszaréw potnocno-wschodnich bytej guberni zachodnich Rosji, Niemcy
utworzyli wojskowy obszar administracyjny Oberlefehlshaber Ost (tzw. Ober-Ost)
z siedzibg w Wilnie. Utworzona nowa jednostka administracyjna obejmowata
5 okregow: kowienski, wilenski, suwalski, grodzienski i biatostocki. Wkrétce na-
stapity zamiany struktury administracyjnej i wiosng 1917 r., w sktad Ober-Ostu
weszty trzy jednostki: Litwa, Kurlandia i okreg biatostocko-grodzienski. Najwaz-
niejszg decyzjg wtadz okupacyjnych byto podkreslenie réwnorzednego trakto-
wania wszystkich obywateli. Ukazujace sie przepisy wprowadzity m.in. ,,obowig-
zek nauczania w jezyku ojczystym oraz zezwalaty na prowadzenie dziatalnosci
kulturalnej” (Walasek, 2006, s. 33). Decyzje te zostaty przyjete przez polskie
spoteczenstwo entuzjastycznie. Natychmiast Polacy przystgpili do organizacji
szkotek ludowych, znaczaco uzupetniajgc dotychczasowg, nikig siec szkolnictwa
rosyjskiego. Ujawniaty sie liczne organizacje oswiatowe i kulturalne.

Wedtug danych statystycznych, w styczniu 1915 r., na terenie tylko guberni
wilenskiej funkcjonowato 851 nizszych szkét z liczbg uczniéw 67.173 (Studnicki,
1922, s. 36).Trudno jednak dociec czy byty to jeszcze dawne szkoty podlegte
rosyjskiemu ministerstwu oswiaty. Nie wiadomo czy do powyzszej statysty-
ki dotgczono tez powstajgce prywatne szkoty z prawami szkét panstwowych.
Statystyka nie wskazuje czy jezykiem wyktadowym w tych szkotach byt rosyj-
ski, czy polski. Wraz z wycofywaniem sie administracji rosyjskiej czes¢ szkot
likwidowano, inne ewakuowano. Zaczety powstawac szkoty polskie nie tylko
w Wilnie i wiekszych miejscowosciach. Ruch organizatorski objat réwniez mate
miejscowosci.

Niedtugo spoteczenstwo kresowe cieszyto sie ze swobody nauczania. Wkrot-
ce, bo juz na poczatku 1916 r., nastgpit zwrot w ugodowej polityce niemieckie-
go okupanta. Rozpoczat sie okres represji i znaczacych utrudnien dla polskiego
szkolnictwa i oswiaty. Rbwnoczesnie ,,Niemcy popierali tworzenie sie szkolnictwa
biatoruskiego (Grodzienszczyzna oraz powiaty lidzki i oszmianski) oraz litewskie-
go (okolice na pétnoc i na zachdd od Wilna — na Suwalszczyznie i Kowienszczyz-
nie)” (Walasek, 2006, dz. cyt., s. 37).

Powstajace polskie szkolnictwo elementarne wymagato ujednolicenia orga-
nizacyjnego i programowego oraz zapewnienia wykwalifikowanych nauczycieli.
Nie byty to kwestie fatwe do zrealizowania. Brak wtasnych wzoréw funkcjonowa-
nia szkoty, sprawiat, ze nalezato je wypracowac. tgcznos¢ Kresow z Krélestwem
czy Galicjg byta okazjonalna. Zapewne w Wilnie znano dokonania towarzystw
oswiatowych i zwigzkdéw nauczycielskich na ziemiach obu zaboréw. Trwaty tam
coraz intensywniejsze prace nad strukturg szkolnictwa, programami dydaktycz-
no-wychowawczymi, podrecznikami, zadaniami oswiaty dorostych w przysztej
niepodlegtej Polsce. W 1915 r. w Krélestwie Komisja Pedagogiczna Stowarzysze-
nia Nauczycielstwa Polskiego opracowata i ogtosita zasady przysztej organizacji
szkolnictwa polskiego (Hellwig, 2001, s. 13). W tym samym roku ks. Jan Gralew-
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ski w swoim wystgpieniu pt. ,Zadania wychowawcze szkoty narodowej w Polsce”
sformutowat cele wychowawcze szkoty polskiej. W tym czasie na Litwie prace
prowadzono w kregu lokalnych dziataczy oswiatowych.

Gtéwnym organizatorem szkét w Wilnie i na prowincji byt Komitet Edukacyjny*
zawigzany oficjalnie 11 pazdziernika 1915 r. Komitet pierwsze prace podejmowat
przed | wojng Swiatowa, realizujac coraz szersze zadania nielegalnie. Na czele Ko-
mitetu stangt dr Witold Westawski, zastuzony w walce o polskg oswiatg na ziemi
wilenskiej. Komitet zostat zalegalizowany przez wtadze okupacyjne 1 stycznia
1916 r., lecz po dwdch miesigcach zdelegalizowany. Ponownie praca na rzecz
polskiego szkolnictwa zostata utajniona (Walasek, 2003, s. 690-692). Prace ze-
spotu dziataczy oswiatowych w ramach Komitetu byty cenne. Przede wszystkim
instytucja ta petnita funkcje polskiej wtadzy szkolnej. Wspomagano zaktadanie
kolejnych szkét w tym elementarnych w Wilnie i na prowincji, prowadzono spisy
nauczycieli i rejestrowano ich kwalifikacje.

W latach 1915-1918 prace na Kresach skoncentrowaty sie wokdt powotywania
szkot elementarnych i objecia naukg jak najwiekszej liczby dzieci. Sprawa reali-
zacji obowigzku szkolnego i nauki w jezyku polskim stata sie priorytetowg dla
dziataczy oswiatowych i nauczycieli. Program nauki, obejmujgcy nauke czytania,
pisania po polsku, rachunki, pogadanki z historii Polski, realizowany byt w trud-
nych warunkach lokalowych. Przepetnione klasy, brak podstawowych urzadzen
i pomocy naukowych powaznie utrudniat wypetnianie podstawowych zadan
edukacyjnych. Lecz rados¢ spoteczenstwa z mozliwosci nauki w polskiej szkole
niwelowata wymienione powyzej trudnosci.

O ile w samym Wilnie objecie nauka dzieci byto prowadzone dos¢ sprawnie
to w miejscowosciach poza miastem, szczegdlnie w tych oddalonych znacznie,
pojawiaty sie przeszkody przede wszystkim natury mentalnej spoteczenstwa
wiejskiego, o niskiej Swiadomosci narodowej i nie doceniajgcej wagi wyksztat-
cenia ich dzieci. W duzej mierze od umiejetnosci nauczycieli w pozyskiwaniu
sprzymierzencow polskiej szkoty zalezata akceptacja rodzicow dla sprawy edu-
kacji najmtodszych.

Sytuacja polityczna na tych ziemiach (do 1922 r.) nie wspomagata realizacji,
wydawatoby sie prostych zadan — organizacji polskiej szkoty. Zmieniajace sie rza-
dy, wojna polsko-bolszewicka wstrzymywaty prace organizacyjne i niejednokrot-
nie niweczyty dorobek mieszkancéw poszczegdlnych miejscowosci. Tymczasem
w Krélestwie Polskim i Galicji prace nad szkolnictwem, programami nauczania,
oswiatg dorostych czy opiekg nad dzieckiem nabieraty tempa.

Nowy okres w szkolnictwie powszechnym otwiera uchwalenie ,Przepisow
tymczasowych o szkotach elementarnych w Krélestwie Polskim” z 10 sierp-

4 Komitet rozwigzat sie w pazdzierniku 1919 r. z chwilg powstania Sekcji Oswiecenia
Publicznego (pazdziernik 1919 - lipiec 1920), powotanej przy Zarzgdzie Cywilnym
Ziem Wschodnich. Dalsza praca Komitetu, z wzgledu na sytuacje polityczng zostata
utajniona. Ponownie reaktywowany 18. wrzesnia 1920 r. Po raz kolejny - w momencie
utworzenia Departamentu O$wiaty Litwy Srodkowej - rozwigzat sie 9. pazdziernika
1920 r. (tamze, s. 692).

A JIINVMOHIAM VN SVZD




STEFANIA WALASEK

nia, wydanych przez Tymczasowg Rade Stanu 1 sierpnia 1917 r. oraz przejecie
1 pazdziernika tegoz roku zarzadu nad szkolnictwem pod okupacjg niemiecka,
a 1 listopada pod austriackg przez Departament Wyznan Religijnych i Oswiece-
nia Publicznego. Od jesieni 1917 do 1918 r. stabilizowaty sie na terenie bytego
Krélestwa Polskiego nowe warunki w oswiacie, ktére wptynety na ksztatt ustroju
szkolnego i systemu wychowawczego po 1918 r. (Stypinski, 1928, s. 1). Wytaniat
sie konkretny obraz struktury szkolnictwa z programem nauczania i wychowania
(por. J. Schoenbrenner, Walka o demokratyczng szkote polskq w latach 1918-
1922, Warszawa 1969). Trwaty w dalszym ciggu miedzydzielnicowe dyskusje,
w ktérych przedstawiciele Kreséw nie brali udziatu. Losy tych ziem bytego zaboru
rosyjskiego nie zostaty jeszcze rozstrzygniete.

Na ziemiach stanowigcych niepodlegta Polske w rzagdzie Moraczewskiego
resort oSwiaty powierzono Ksaweremu Praussowi, ktory cieszyt sie uznaniem
i autorytetem w Srodowisku nauczycielskim. K. Prauss jako minister WRiOP gwa-
rantowat szybkie przeprowadzenie reformy szkolnej. Efektem prac ministra byt
z 18 grudnia 1918 r. ,,Program oswiatowy Ministerstwa WRiOP”, nazywany p6z-
nej ,,Programem Praussa”. Opublikowano rowniez drugi dokument pt. ,Projekt
ustaw o rodzajach i stopniach szkét i ich wzajemnym ustosunkowaniu”.

Nalezy przywotac kolejne dwie istotne decyzje Naczelnika Panstwa: Dekret®
z 7 lutego 1919 r.,,0 obowigzku szkolnym” i ,,O ksztatceniu nauczycieli”.

Wymienione powyzej dokumenty miaty sukcesywnie rozwigzywac gtéwne
problemy, wsréd ktdrych nalezy wskazac na organizacje szkoty powszechnej
i jej program oraz realizacje obowigzku szkolnego. Jednak ,wraz z odzyskaniem
niepodlegtosci przyjeto réznorodnosc struktur szkolnych na wyzwolonych tere-
nach. Szkoty ulegaty wprawdzie natychmiastowemu unaradawianiu, ale tworzyty
mozaike réznych rozwigzan programowo-metodycznych” (Ptocha, 2001, s. 21).

Na Kresach pdtnocno-wschodnich, pomimo niestabilnej sytuacji politycznej
postanowiono kontynuowad zapoczatkowane w latach | wojny dziatania orga-
nizacyjne szkolnictwa powszechnego. Lecz nalezy podkresli¢, ze rozwigzywano
je wtasnymi sitami. W pazdzierniku 1919 r. sprawy oswiaty zostaty powierzone
nowo utworzonej Sekcji Oswiecenia Publicznego. W tym samym roku odnotowa-
no w samym Wilnie 128 szkét powszechnych (Gierowska-Kattaur, 2003). W tym
samym czasie, przyktadowo w powiecie baranowickim, dziatato 49 szkét po-
wszechnych (tamze).

WSsréd najwazniejszych problemdw, ktére wymagaty natychmiastowego roz-
wigzania mozna wskazac na: 1) organizacje sieci szkolnictwa powszechnego; 2)

5 Dekret ten posiadat moc obowigzujaca jedynie dla dwczesnych ziem Krélestwa Pol-
skiego. Dla wojewddztw poznanskiego i pomorskiego w dalszym ciggu obowigzywato
rozporzadzenie Ministra b. Dzielnicy Pruskiej z 10 maja 1920 r. o obowigzku uczesz-
czana do szkoty, dla ziemi gérnoslgskiej — rozporzadzenie Rejencji Opolskiej z 11 paz-
dziernika 1912 r,; dla Slaska Cieszyriskiego — ustawa z 14 maja 1869 r. i rozporzadzenie
austriackiego ministra Wyznan i Oswiaty z 29 wrzesnia 1905 r., a dla ziem potudnio-
wych ustawa z 23 maja 1895 r. o zaktadaniu i urzadzaniu publicznych szkét ludowych
i posytaniu dzieci do nich.
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wyposazenie szkét w urzadzenia i pomoce naukowe; 3) zatrudnienie kwalifiko-
wanej kadry; 4) budownictwo szkolne; 5) organizacje szkolnictwa dla dorostych
analfabetow; 6) spetnienie edukacyjnych oczekiwan mniejszosci narodowych
poprzez pomoc w organizowaniu szkolnictwa powszechnego (Walasek, 2006,
dz. cyt., s. 74).

Na podstawie wymienionych gtéwnych zadan dla oswiaty kresowej wynika,
ze dziatania nalezato podejmowac w wielu kierunkach. Wydaje sie, ze kwestia
organizacji szkolnictwa powszechnego i wtgczenia do nauki, jak najwiekszej liczby
dzieci, stanowity istotne zagadnienia. Starano sie tez tworzy¢ szkoty w matych
miejscowosciach, w ktérych nieliczne zespoty uczniowskie wymuszaty niski po-
ziom jej organizacji. Przyktadowo we wsi Rykonty (m. trocka, pow. trocki) w lu-
tym 1919 r. w dwuklasowej szkole uczyto sie 76 dzieci. Odnotowano: grupa | — 18
dziewczat i 20 chtopcéw; grupa Il oddziat | 9 ucznidw (3 chtopcow i 6 dziewczy-
nek); oddziat Il 14 osdéb (8 chtopcow, 6 dziewczat); oddziat 11l — 12 (5 chtopcdw, 7
dziewczat); oddziat IV liczyt 3 ucznidw, chtopcow (Akta szkolne, s. 14). Z bardzo
pobieznych informacji mozna dowiedziec¢ sie o wykorzystanych do nauki ksigz-
kach. Byty to Arytmetyka Thomasa cz. I; do gramatyki nauczyciel stosowat grama-
tyke C. Boguckiej i C. Niewiadomskiej. Do dziejow ojczystych korzystat z Dziejow
ojczystych Grzymatowskiego, do geografii W. Natkowskiego a pogadanki opart na
ksigzce Majewskiej (tamze). Brak doktadnych tytutéw podrecznikéw nie pozwala
na ocene zakresu przekazywanych tresci.

Na wymienionym terenie liczba analfabetéw w stosunku do pozostatych ziem
Niepodlegtej Polski byta najwieksza, a w niektérych powiatach osiggata 70%
ludnosci. Z kolei sie¢ szkolna byta rozwinieta najstabiej. Na 100 dzieci w wieku
obowigzku szkolnego wypetniato go zaledwie 77 (gdy na pozostatych terenach
kraju w wielu wypadkach nawet 99). Podniesienie stopnia realizacji obowigzku
szkolnego mogta nastgpi¢ poprzez powotywanie kolejnych szkét.

Stad nalezato przejg¢ budynki po dawnych szkotach rosyjskich i tam organi-
zowac nauczanie. Lecz staba sie¢ dawnych szkét rosyjskich i brak odpowiednich
pomieszczen spowolniaty realizacje tego tak waznego zadania. Nie mniej waz-
nym byto przejmowanie kontroli nad szkolnictwem w poszczegdlnych powiatach
i miejscowosciach.

Waznym wydarzeniem w dziejach szkolnictwa i oswiaty w Niepodlegtym Pan-
stwie byt | Ogdlnopolski Zjazd Nauczycielski, ktéry odbyt sie w dniach 14-17
kwietnia 1919 r. w Warszawie z inicjatywy Ministerstwa WRiOP. Zjazd byt podsu-
mowaniem wynikdw obrad miedzydzielnicowych, prowadzonych w latach 1916-
1918. Zasadniczg cze$¢ materiatdw zjazdowych stanowit tez ,,program Praussa”,
reprezentujgcego stanowisko resortu oswiaty, ale rowniez czesciowo zwigzkéw
nauczycielskich (por. M. Falski, Fragmenty prac z zakresu oswiaty 1900-1944 w:
Studia Pedagogiczne, t. 31, Wroctaw 1971; M. Lipowska, Koncepcja wyksztatce-
nia ogdlnego w programach szkoty polskiej z lat 1919-1922, Torun 1961; O szkofe
polskg, cz.3. Pierwszy Ogdlnopolski Zjazd Nauczycielski w dniach 14-17 kwietnia
MCMXIX w Warszawie, Lwow 1920). W Zjezdzie tym nie uczestniczyli przedstawi-
ciele oswiaty i szkolnictwa Kresowego ze wzgledu na sytuacje polityczng na zie-
miach litewsko-biatoruskich. Srodowisko wileriskie znato przebieg obrad zjazdu
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warszawskiego, postanowiono wiec zorganizowac Pierwszy Zjazd Nauczycielstwa
pracujacego na Litwie w Wilnie w dniach 18-20 sierpnia 1919 r. (Pierwszy Zjazd
... PLAH f. 1135, op. 4, nr 167).

Na podstawie przebiegu obrad w Wilnie mozna wnosi¢, ze kwestie podej-
mowane w Warszawie byty znane w srodowisku Kresowiakéow. W trakcie obrad
w Wilnie dyskutowano m.in. na temat organizacji szkolnictwa powszechnego.
Podejmowano réwniez zagadnienia edukacji, obowigzku szkolnego, uwzglednia-
jace specyfike narodowosciowg tych ziem.

W maju 1919 r. ukazato sie rozporzgdzenie tymczasowe komisarza Generalne-
go Ziem Wschodnich®, w ktdrym okreslono szereg zasad funkcjonowania szkol-
nictwa na ziemiach podlegtych ZCZW — m.in. wprowadzono zasade wolnosci na-
uczania w jezyku ojczystym ucznidéw, zobowigzujgc réwnoczesnie kierownikow
tych szkét do wprowadzenia obowigzkowej nauki jezyka polskiego w wymiarze
od 2 do 3 godzin tygodniowo. W przywotanym dokumencie zapisano m.in., ze
utrzymanie szkoty byto obowigzkiem gminy, ktéra ponadto miata zapewnic lokal
na nauke, Swiatto i opat. Rozporzadzenie to zostato powtdrzone i nabrato mocy
prawnej na nizszych szczeblach administracji szkolnej.

Przyktadem jest okdlnik z 23 maja 1919 r. Inspektora Szkolnego powiatu gro-
dzienskiego, ktéry informowat zarzady (kierownikdéw) wszystkich szkét i stopni
zarowno publicznych, jak i prywatnych, ze obejmuje nad nimi kontrole. Pisat, ze
przez szkoty publiczne ,nalezy rozumiec szkoty panstwowe, powiatowe, miejskie
albo utrzymywane przez zarzady gmin i wsi” (Inspektor Szkolny ..., s. 30). Dodat,
ze ,,chwilowo czynnych szkét panstwowych nie ma” (tamze).

Powyzsze pismo komunikuje, ze sprawy finansowania szkét pozostawiono réz-
nym szczeblom administracji. Faktycznie, przedstawiony podziat szkét w powiecie
grodzienskim wskazuje na zrddta ich finansowania — przez powiat, miasto, gmine
badz wies. Lecz sytuacja polityczna na omawianych ziemiach nie byta w dalszym
ciggu ustabilizowana. W pazdzierniku 1920 r. rzady na Ziemi Wilenskiej objeli
Litwini, ktérzy ustanowili wtasng administracje szkolng. Ponownie szkolnictwo
polskie staneto wobec powaznych problemdw organizacyjnych. Rzady litewskie
nie trwaty dtugo, gdyz w utworzonej Litwie Srodkowej (9 pazdziernika 1920-20
lutego 1922 r.) sprawy szkolne przejat polski Departament Oswiaty Tymczasowe;j
Komisji Rzgdzgce;j.

Dla Departamentu sprawy oswiaty znalazty sie w centrum uwagi. Szczegdlnie
interesowano sie szkolnictwem powszechnym. Byta to droga do objecia nauka
duzej liczby dzieci i ograniczenia analfabetyzmu. Wydatki Litwy Srodkowej na
oswiate i szkolnictwo stanowity 20% budzetu i zajmowaty drugg pozycje. Jednak
»zaniedbania w szkolnictwie byty w dalszym ciggu ogromne, a wydatkowane
srodki finansowe nie mogty w krétkim czasie przynies¢ widocznych rezultatow”
(Walasek, 2006, dz. cyt., s. 78).

6  Na podstawie rozkazu Naczelnego Wodza Wojsk Polskich z 12 maja 1919 r. 0 ,,Orga-
nizacji Zarzadu Cywilnego Ziem Wschodnich” Dz.Urz. ZCZW 1919 nr 3, poz.15; Dz.Urz.
MWRIOP 1919 nr 12-13, poz.1).
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Do 1922 r,, tj. do wtgczenia Kreséw pdtnocno-wschodnich do RP, kwestie szkol-
nictwa, w tym powszechnego, byty rozwigzywane lokalnymi sitami. Oficjalnie
MWRIOP nie mogto ingerowa¢ w sprawy oswiatowe na ziemiach, ktére pozo-
stawaty poza granicami Niepodlegtego Panstwa.

W poczatkowych latach Niepodlegtego Panstwa Ministerstwo Oswiaty sku-
pito swojg uwage na wielu problemach edukacyjnych np. na terenie bytego
Krélestwa Polskiego. Miato to swoje odzwierciedlenie w powstajacych licznych
aktach prawnych, porzadkujgcych wiele spraw szkolnych. Jednak, co byto istot-
ne, ograniczato sie do rozszerzania odpowiednich aktéw prawnych na ziemie
przytgczane do Il RP. Mozna stwierdzi¢, ze przepisy te pozostawaty wytgcznie
zyczeniem, ktérego przez pewien czas nie mozna byto wypetni¢. Pomimo szeregu
przeszkdd, ktdre dotykaty wojewddztwa pétnocno-wschodnie Il RP kwestie szkol-
ne byty sukcesywnie rozwigzywane dzieki wielkiemu zaangazowaniu nauczycieli,
spotecznikow, administracji szkolnej i coraz aktywniej wtgczajgcej sie lokalnej
spotecznosci.
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Stefania Walasek
The educational system’s route to independent Poland

Abstract

The history of the education system in the Second Polish Republic was prece-
ded by years of active involvement of the Institution, teacher’s unions, teachers,
and social workers in order to develop, among other things, the organisational
structure, curricula and textbooks in the Independent State. While searching for
the beginnings of the long process of development of the education system’s
structure it is necessary to highlight the achievements in Galicia in the second
part of the XIX century, during the period of the so-called autonomy. In the for-
mer Kingdom of Poland such processes were initiated in 1905.

Keywords: primary school, the Ministry of Religious Beliefs and Public Enligh-
tenment, Galicia, Kingdom of Poland, Kresy.
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Podmioty spoteczne
we wspotczesnym
wychowaniu

Social entities in modern upbringing

Streszczenie

Kierunek rozwoju spoteczeristwa wyznaczajg wartosci nadrzedne budujace sys-
tem aksjologiczny. Nie znaczy to jednak, ze wewngtrz makrogrupy nie istniejg
zrdznicowane interesy i potrzeby réznych grup. Spoteczenstwa demokratyczne
w swych systemach politycznych muszg uwzglednia¢ interesy panstwa, naro-
du oraz mniejszych grup spotecznych. Spoteczenstwo wobec jednostki nie staje
w postaci swej totalitarnosci, bo ona funkcjonuje w konkretnych srodowiskach
spotecznych. Z tego miejsca poznaje Swiat, do ktorego nalezy. Lokalnos¢ jest zna-
czacg zmienng posredniczgcg w wyznaczaniu zamierzen jednostkowych i moz-
liwosci ich realizacji. Podmiotowos¢ instytucji edukacyjnych wynika z lokalnych
intereséw spotecznych. Precyzyjnie sg w nich wyznaczane cele bliskie, etapowe,
a trajektorie osiggniecia uwzgledniajg warunki spoteczno-kulturalne srodowisk,
z ktérych wywodzg sie uczestnicy.

Stowa kluczowe: demokracja, lokalnos¢, podmioty spoteczne, trajektorie
do celu.

Pojmowanie demokracji przedstawia ogromne zrdznicowanie nie tylko w od-
niesieniu do réznych grup, ale nawet w rozumieniu poszczegdlnych oséb. W naj-
wiekszej mierze wigze sie to z ich najblizszym swiatem spotecznym, interesami
lokalnymi oraz relacjami z szerszym srodowiskiem. Demokratyczne spoteczen-
stwa muszg w swym rozwoju uwzgledniac interesy panstwa, narodu, mniejszych
spotecznosci, a przy tym widzie¢ to w szerszym wymiarze — globalnym. W tym
Swiecie, bogatym w oczekiwania i oferty, cztowiek wybiera wtasng orientacje
opartg na zbudowanym przez siebie systemie wartosci.



Rzeczywistos¢ spoteczna, w tym i wychowawczo-edukacyjna, nie daje sie wy-
jasni¢ wedtug uporzadkowanej analizy, raczej w teorii harmonii i chaosu jako
mozliwosci wielu nieprzewidzianych trajektorii dochodzenia do celu, takze nie
majgcego statycznych ram. Trudnym do przyjecia w potocznym mysleniu jest
fakt, ze kontrola spoteczna istnieje tylko nad dziatalnoscig instytucji, w tym oséb
kompetentnych. Sity spoteczne wyzwalajgce procesy wychowania odwotujg sie
do réznych zrédet i przyjmujg odmienne sposoby realizacji celow.

Pojmowanie demokracji przedstawia ogromne zréznicowanie, nie tylko indywi-
dualne, ale i w réznych grupach. W zdecydowanej wiekszosci nadawane jest mu
pozytywne znaczenie. W takim ustroju jest miejsce dla indywidualnych dziatan
podmiotowych, tworzenia matych i wiekszych grup o wspdlnych zainteresowa-
niach i interesach, cztowiek jako osoba czuje sie wazny dla innych, dla spotecz-
nosci i spoteczenistwa, ma poczucie godnosci.

Cztowiek funkcjonujgc w codziennosci, ktéra jest gtéwnym obszarem jego zy-
cia, nabywa doswiadczenia w okreslonym kregu kulturowym. Poznaje paradyg-
maty kulturowe, o ktérych sie mowi i te, ktére dostrzega, ale nie s3 nazywane.
Kazde srodowisko ludzkie tworzy swoisty, niepowtarzalny ,uktad odniesienia”
dla swoich cztonkdéw, ktdrzy sg poddani uprzedmiotowieniu na korzys¢ grupy
i wedtug tych wewnetrznych wyznacznikdéw rysuja sie obszary ich podmiotowo-
Sci. Tg droga, o przewadze dziatan socjalizacyjnych nad swiadomie ksztatcgcy-
mi, buduje swdj $wiat pierwszych znaczen. Przyjete w tych kregach spoteczno-
kulturowych wartosci sg swoistymi punktami odniesienia. W wielu wypadkach
utozsamiajg sie z sensem zycia. Przyjmowane w dziecinstwie i mtodosci wzory
zachowan spotecznych, miedzyosobowych relacji, wykonywania polecanych za-
dan, sposdb rozstrzygania problemow etycznych oraz dziatan w sytuacjach dnia
codziennego sprawia, ze cztowiek utrwala swoje postawy wedtug potwierdzajg-
cych sie mechanizmoéw. Czasem sg to stereotypy, algorytmy, odtwarzanie podob-
nych rozwigzan przez analogie dziatan. Mtoda osoba, a nawet cztowiek dojrzaty
mocno osadzony w swoim srodowisku, ma do pokonania wielorakie przeszkody
w uwalnianiu sie od gorsetu przekonan zwigzanych z emocjami, mentalnoscia
0sO6b mu bliskich. Z jednej strony taka sytuacja daje mu bezpieczne oparcie
emocjonalne w grupie oséb mu podobnych, ale z drugiej ma odczucie braku
rozumienia zmieniajgcej sie rzeczywistosci, a przez to obnizenia poczucia swojej
godnosci. Chcgc mieé o sobie przekonanie, ze jest cztowiekiem nowoczesnym,
Swiadomym swego udziatu w szerszym wymiarze zycia spotecznego, musi bariery
rozumienia $wiata lokalnego pokonac, by dostrzec szersze granice, do ktérego
nalezy jego Swiat. Proces uspoteczniania, zwtaszcza podejmowany samodzielnie
wedtug aktualnego poziomu kompetencji intelektualno-emocjonalnej, moze
prowadzi¢ w réznych kierunkach do odmiennych skutkéw. Pozytywnym skut-
kiem jest przygotowanie do przyjecia rdl, jakie spotecznos¢ czy spoteczenstwo
wyznacza. Dlatego rola edukacji w przygotowaniu cztowieka do Swiadomych
wyboréw jest nie do podwazenia. Podejmujg sie jej rézne podmioty spoteczne.
S3 to instytucje panstwowe, ktdrych cele sg pochodng wspdlnych wartosci spo-
tecznych, instytucje spoteczne i organizacje przyjmujgce pewien zakres spotecz-
nych dziatan wpisujgcych sie w szerszy system spoteczno-kulturalno-oswiatowy,
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a takze organizacje i stowarzyszenia obrazujgce wspodtczesne sity spoteczne. Te
ostatnie wybierajg okreslony dos¢ wyraziscie obszar prowadzonej aktywnosci
i kierowane sg do wybranych grup osdb. Skutecznos¢ ich dziatan zalezy od wielu
czynnikéw, przede wszystkim od stopnia spdjnosci, w jakim pozostajg lansowane
w nich wartosci z systemow tradycyjnych wnoszonych przez cztonkéw do warto-
$ci nowych, znaczenie ma tez sposdb wyrazania nowych wartosci, ich rozumie-
nie i przetozenie na normy czy nawet na wzory. Oswajana nowoczesnos$¢ musi
odnajdywad miejsce w codziennosci, bo ,,(...) codziennos¢ jest tu i teraz, jest
dzianiem sie w Swiecie zycia, w miejscu dziatania komunikacyjnego (w znacze-
niu Habermasa), w ktérym w okreslonej czasoprzestrzeni funkcjonujg aktywne
podmioty wchodzgce w interakcje spoteczne i w ktorym podejmuja wielorakie
praxis” (Dudzikowa, Czerepaniak-Walczak, 2005, s. 10).

Podmioty spoteczne podejmujgce i realizujgce edukacje wchodzg we wzajem-
ne relacje i tworzg mniej lub bardziej trwate wspdlnoty. Dla matej grupy sg one
wyraziste, zwigzane z potrzebami cztonkdw, realizujace ich bliskie oczekiwania.
Taka ,,codziennos¢ dostarcza wiedzy o ludziach i Swiecie, a takze wzoréw zacho-
wan, ksztattuje postawy, nawyki, upodobania (Kobytecka, 2016, s. 6-7).

Sens i skutecznos¢ podejmowanych dziatan wyraza sie zmiang w indywidu-
alnych nastawieniach wobec zachodzacych wydarzen, podejmowanych osobo-
wo lub grupowo formach aktywnosci. Jesli podmiot oddziatywan spotecznych
ma charakter instytucjonalny lub organizacja ma zasieg masowy, interesy lokalne
stara sie umiesci¢ w obszarze szerzej pojetych interesdw spotecznych, a nawet
w tle zjawisk globalnych. System wartosci, zwtaszcza w wymiarze publicznym,
uzalezniony jest od aktualnych warunkéw spotecznych, ekonomicznych, tradycji
kulturowych.

Nie dla wszystkich zatem jest do przyjecia fakt, ze wymogi demokratyczne do-
tyczg jedynie skutecznej kontroli spotecznej nad pracg wykonywang przez osoby
kompetentne. Do trudnosci subiektywnych, a nawet obiektywnych, nalezy zaak-
ceptowanie faktu, ze interesy spoteczne réznych grup zwigzanych z edukacjg nie
sg jednorodne, a Ustawa o systemie oswiaty z 1991 r. pozwala na ich realizacje,
ale nie jest ich spetnieniem.

Rozumienie intereséw lokalnych sprawito, ze doswiadczenie podmiotowo-
Sci instytucji edukacyjnych wynika z lokalnych intereséw spotecznych. One to,
w pierwszym rzedzie stajg sie czynnikami rozumienia $wiata spotecznego przez
jednostki w nich funkcjonujgce i egzystujgce. Przekonujgco piszg o tym Peter
Berger i Thomas Luckmann uwazajgc, ze ,,(...) cztowiek porusza sie w swoim
Swiecie, odwotujgc sie do tego, co o tym Swiecie wie, czyli odwotujac sie swojej
wiedzy. Granice jego wiedzy sg w sensie praktycznym granicami jego rzeczywi-
stosci. Ksztattowanie, modyfikowanie wiedzy prowadzi do modyfikowania rze-
czywistosci” (por. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, PWN,
Warszawa 2010, s. XVIII).

Lokalnos¢ jest znaczgcg zmienng posredniczgcg w wyznaczaniu zamierzen jed-
nostkowych i mozliwosci ich realizowania. Wtasnie w spotecznosciach matych
pojawiajg sie liderzy, ktérzy dostrzegajg specyficzne potrzeby osdb z otoczenia,
umiejg je nazwac i potrafig wskaza¢ mozliwosci ich realizacji. Przejmujg kierow-
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nictwo lub znajdujg inne osoby o potrzebnych cechach autorytetéw lokalnych.
W matych grupach relacje spoteczne sg bezposrednie i wyraziste, cele przekta-
dane na zadania, z wyraznym nastawieniem na uzyskanie efektu w okreslnym
czasie.

Demokratyczne spoteczenstwa w swych systemach politycznych musza
to uwzgledniac. Interesy panstwa, narodowosci mogg, ale jeszcze nie zawsze
sg zgodne z interesami szerzej pojetymi przez grupy w wymiarze makro, a nawet
globalnym. Tego nie mozna poming¢ w planowanym catoksztatcie spotecznego
rozwoju.

,Globalizacja jest zjawiskiem nieuchronnym i (...) w ogromnej wiekszosci kon-
tekstow celowym i pozgdanym — pisze Zbyszko Melosik — Miedzy innymi to wia-
$nie dzieki niej Polska staje sie petnoprawnym cztonkiem spotecznosci miedzy-
narodowej. Globalizacja posiada réwniez (...) kontekst pedagogiczny, stanowi
wyzwanie dla teorii i praktyki edukacyjnej. Gtéwnym problemem zdaje sie by¢
tutaj problem zachowania réwnowagi miedzy wartosciami globalnymi a tozsa-
moscig narodowg” (Melosik, 1999, s. 22).

Zmiany nastepujgce w demokratyzowaniu sie zycia spotecznego stopniowo
wycofaty z myslenia, nawet potocznego, przywigzywania znaczenia (nadanego)
do ,jednolitego frontu wychowawczego”. Takze myslenie utrwalane przez insty-
tucje oswiatowo-wychowawcze miaty intencje przekonywania o egalitaryzmie
nie tylko edukacyjnym, ale i poziomie jakosSci zycia. W ogdlnym obrazie wycho-
wania —w widoczny sposob — koncepcja cztowieka nastawiona byta na ksztatto-
wanie go jako cztonka zbiorowosci podporzgdkowujgcego swoje interesy i spra-
wy temu, czego oczekiwato od niego blizsze i dalsze otoczenie. Cele wychowania
wyprowadzone, co jest normg spoteczng, z filozofii cztowieka i spoteczenstwa,
nie tworzyly szerszych przestrzeni budowania celéw etapowych, kierunkowych,
lecz patrzac z poziomodw ich ogdlnych sformutowan konkretyzowaty je dos¢ szyb-
ko w zadaniach mato zréznicowanych dla instytucji, organizacji i wszystkich form
wspolnotowego dziatania, tworzac swoiste podstawy i ramy do budowania po-
zornie wtasnych programéw wychowawczych. Przyktadem pozornego zréznico-
wania programoéw dydaktyczno-wychowawczych byty opracowania i ograniczone
dziatania szkét srodowiskowych. Miaty one uwzglednia¢ odmiennosci spoteczno-
kulturalne i problemy dzieci z realizacjg wymagan szkolnych oraz by¢ pomoca
(badz ingerowac) w dziataniach rodzicielskich przy dostrzeganej ich niewydolno-
Sci wychowawczej. Obwarowane wytycznymi i wskazaniami — z zatozenia meto-
dycznymi — nie pozostawiaty wiele mozliwosci na faktyczne dziatania ze wspélno-
tami lokalnymi. Sprowadzato sie to do podobnych dziatarh we wszystkich szkotach
na rzecz tzw. pracy na rzecz srodowiska. Mogty to by¢ sformalizowane akcje,
imprezy, rzadziej dtuzsze dziatania z wybranymi dzie¢mi potrzebujgcymi spe-
cjalnej pomocy. Nie byty to obszary szczegdlnej troski. Zmiany spoteczne, ktére
znalazty odbicie w innym mysleniu o mozliwosciach wychowywania w szkole
wyzwolity i zmobilizowaty wychowawcéw do gtebszej analizy mozliwosci rozwo-
jowych oddanych pod ich opieke wychowankdw i swoich kompetencji. Pojawiaty
sie ,,misje” szkot, ktdre juz wyraznie okreslaty priorytety i koniecznosci. Kreslono
tez ,wizje”, czasem konkretne stany do osiggniecia, czasem idealistyczne, wrecz
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utopijne. Niemniej byty one odniesione do konkretnych srodowisk, z programem
i planem urealnionym do czasu i miejsca.

,2ycie spoteczne i osobista refleksja — pisat Tadeusz Frackowiak — wzie-
ty po czterdziestu i paru latach surowy odwet na komunizmie, ktéry szafowat
wartosciami wspélnotowymi, opierajgc ich istnienie na pozorowanej réwnosci”
(Fragckowiak, 1998, s. 37). Struktura spoteczna, rozwarstwienie pod wzgledem
materialnego bytu i intelektualno-kulturalnej Swiadomosci nie dawaty nawet
takiego obrazu w ogdlnych zarysach. Ujawnito sie to z duzg wyrazistoscig w ko-
lejnych latach.

»Analizujac nieréwnosci spoteczne, trzeba przede wszystkim zwrdéci¢ uwage
na rozpad lub zmiane pozycji klas, warstw i grup spotecznych, ktére obserwuje-
my od 1989 r. do dzisiaj” — pisze Dorota Rondalska. To, ze z jednej strony w spo-
tecznej rzeczywistosci pojawiajg sie czynniki ryzyka i niepewnosci w decyzjach
indywidualnych, a z drugiej wzrastajace stopniowo akceptacje prawa do wta-
snosci prywatnej jako podstawy wolnosci cztowieka sktania, a nawet w znacza-
cym stopniu warunkuje budowanie orientacji zyciowych opartych na osobistym
systemie wartosci i rozumieniu rzeczywistosci. Cztowiek wiec nie tylko jako
jednostka spoteczna, ale i osoba, rozwija sie we wtasnym tempie. Odnajduje
miejsce w kulturze zastanej i mniej lub bardziej Swiadomie uczestniczy w jej roz-
woju (Rondalska, 2017). Rozumienie jest bowiem warunkiem poczucia wolnosci,
pozwala na wybor decyzji i zachowan, daje poczucie nie tylko podmiotowosci
w kierowaniu swymi sprawami, losem ale i niezbedne doswiadczanie godnosci
(Michalak, 2004, s.167).

Czas historyczny i spoteczny modyfikuje dazenia mniejszych i wiekszych grup,
przektadajac je na opis standw antycypowanych. W tym opisie znajdujg sie po-
zgdane miejsca dla jednostek i zréznicowanych grup. W miare jego realizacji
z obrazu rysowanego przez wizjonerdw, a nawet przywodcow, obraz dgzen staje
sie bardziej realny. Konkretyzowane sg cele bliskie, wyznaczane cele etapowe.
Zrdznicowanie na poziomie jednostkowym rdzni sie znacznie, bo tez ,(...) nie
chodzi o to, by znies¢ odmiennosc i roznice miedzy ludzmi i zbiorowosciami, (...)
ale by nie byty one przyczyng doswiadczania deprywacji, uciemiezania, koloniza-
cji i tym podobnych. Emancypacja nie jest bowiem znoszeniem rdznic, ale uwal-
nianiem sie od stereotypdw i opinii generujgcych opresyjne relacje spoteczne
oraz usytuowania oséb i grup w strukturze spotecznej, ekonomicznej, w kulturze
i polityce” (Czerepaniak-Walczak, 2006, s. 16).

Czasy zmian uwiktane sg w sprzecznosci. Przy blizszej ich analizie dostrzega sie
w nich antynomie, w ktorych kazde ze stwierdzen odnoszone do rzeczywistosci
ma swoje uzasadnienie, jednak przeczg sobie wzajemnie. Przyznanie wyzszej
racji, ktéremus ze stwierdzen zalezy od podmiotu, ktory za takie je uznaje.

Rzeczywisto$¢ spoteczna wymyka sie jednokierunkowej, uporzgdkowanej
analizie i raczej daje sie wyjasnia¢ w teorii harmonii i chaosu rozumianego jako
mozliwosci wielu nieprzewidywalnych trajektorii dochodzenia do celu, takze nie
majgcego statycznych ram (Tempczyk, 1995, s. 147).

W ksztattowaniu aktywnych postaw znaczenie majg procz szkoty, inne podmio-
ty, np. organizacje dzieciece i mtodziezowe. W nich, bez wysokich haset o stuzbie
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obywatelskiej, poznajg uczestnicy rados¢ ze wspdlnego dziatania przynoszgcego
korzys¢ innym. Doswiadczajg satysfakcji tworzenia faktéw, wydarzen, rozwigzy-
wania spraw, ktérych nie podejmujg dorosli, a sens ich pracy jest widoczny. Naj-
bardziej znang i spotecznie akceptowang organizacjg tego typu byt i jest Zwigzek
Harcerstwa Polskiego. Na konferencji krajowej w roku 2008 profesor Andrzej
Janowski tak okreslit role harcerstwa we wspétczesnym spoteczenstwie: ,,Harcer-
stwo powinno wypetniaé nisze — robié to, czego nie robi szkota, dom, otoczenie.
Obecnie nikt nie uczy mtodych ludzi m.in.: porozumiewania sie i wspotdziatania,
sztuki prowadzenia sporow i znajdywania punktéw zgody. Harcerstwo powinno
dawac¢ mtodym ludziom szanse na odgrywanie réznych rél — stosownie do pre-
dyspozycji i nawet wbrew predyspozycjom psychicznym, bo to uczy odpowie-
dzialnosci” (Patriotyzm jutra ..., 2008).

W badaniach prowadzonych w 2008 r. w$rdd instruktoréw harcerskich Chora-
gwi Dolnoslaskiej nad swiadomoscia realizowanej edukacji obywatelskiej jawi sie
korzystny wychowawczo i spotecznie obraz. Dziatania podejmowane sg z myslg
o bliskich osobach i spotecznosci lokalnej. W ich dziataniach nie ma patosu, ale
jest rados¢ z pozytecznego i radosnego dziatania (Sobczyk, 2008).

Lokalnie takze inne stowarzyszenia czy organizacje, poprzez atrakcyjny pro-
gram dziatan, tj. przekonywujacy sens prac, realne mozliwosci realizacji i mozli-
wos$¢ odczuwania satysfakcji, przyciggaja mtodziez gimnazjalng, licealng i innych
szkot z poziomu sredniego, np. dziatalnosé PCK, akcji humanitarnych, Orkiestry
Swiatecznej Pomocy, opieka w zaktadach specjalistycznych w formie kontaktéow
towarzysko-przyjacielskich. Podejmowane obowigzki sg prawdziwg naturalng
szkotg tak cztowieczenstwa, jak i obywatelstwa. , Ludzie nie tworzg spoteczen-
stwa, ono bowiem zawsze istnieje przed nimi i jest koniecznym warunkiem ich
aktywnosci. Spoteczenstwo trzeba raczej widzie¢ jako catoksztatt struktur, prak-
tyk i konwencji, ktére reprodukujg lub transformujg, ktére nie istniatoby, gdyby
jednostki tego nie robity” (Baskar, 1979, s. 15).

Jednak — jak pisze Klaus J. Tillmann — ,w procesie socjalizacji spoteczenstwo nie
wystepuje wobec jednostki w postaci swej totalitarnosci; to jednostka porusza
sie w konkretnych srodowiskach spotecznych, ktére powigzane sg w wieksze
uktady” (Tillmann, 2013, s. 12). W nich poznaje i doswiadcza wartosci wspdl-
nych i subiektywnych z réznym tadunkiem emocjonalnym, przypisuje im miejsce
w prywatnej hierarchii, swoim osobistym systemie aksjologicznym.

Pochodng osobistego systemu wartosci sg indywidualne aspiracje zyciowe,
a te tworzg i kierujg realizacjg zyciowych planéw. Zaréwno aspiracje, jak i spo-
soby przektadania ich na kolejne cele, zalezg od wielu czynnikéw, w duzej mierze
zewnetrznych, ale w ostatecznym ksztatcie nadawanym przez cechy konkretnej
osoby. Nie mozna wprawdzie poming¢ faktu pierwszych lokalnych kregéw spo-
tecznych, gdzie struktury spoteczne stajg sie ogniwami posredniczgcymi miedzy
jednostka a spoteczenstwem globalnym, jednak podmiotowos¢ cztowieka na-
biera coraz wiekszego znaczenia w tym procesie. Jego miejsce w Swiecie spo-
tecznym nie jest ustalone na trwale, ma cechy zmiennosci, a nawet dynamiki.

Ramy Swiata spotecznego jednostki i mniejszych grup wyznaczane sg przez
przyjete odniesienia aksjologiczne. One sg najwazniejszym czynnikiem spajajg-
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cym spotecznosci. W ramach akceptowanego systemu wartosci porzgdkowana
jest codzienno$¢, odczuwana jest granica wolnosci i przymusu. Wychowanie we-
dtug wartosci w tych obszarach odbywa sie na kilku ptaszczyznach.

Pierwsza, fundamentalna, to oddziatywania swiadome i nieSwiadome grup
pierwotnych (socjalizacja), majg one swoje specyficzne dla grupy formy.

Druga to podmioty spoteczne — z reguty nastawione w dziataniach bezposred-
nio na cztonkdow grupy, realizujgce interesy, potrzeby cztonkow spotecznosci lo-
kalnych.

Trzecia, z reguty instytucjonalna (o zasiegu lokalnym), podejmuje problemy
wspotczesnosci, ktérych rozumienie staje sie konieczne dla odnajdywania sie
cztowieka w aktualnym swiecie.

Tak wiec dzi$ edukacja rozumiana jest szeroko, jako caty system wszelkich dzia-
tan i form oswiatowych, ktéry umozliwia i utatwia jednostkom i grupom mo-
bilnos¢ spoteczng zaréwno w przestrzeni lokalnej, jak i stratyfikacji spoteczne;j.
Podmioty w tym systemie majg swobode okreslania poziomu wyjsciowego dla
przyjmowanych zadan, tempa ich realizacji, modyfikowania w toku procesu form
i przyjmowania zaréwno strategii Swiadomej adaptacji odpowiadajgcej z réznych
wzgleddw pewnym grupom, jak i otwierania ich mozliwosci w kierunku kreacji
blizszej i dalszej przysztosci. Intencjy wszakze jest wsparcie i stymulacja w odnaj-
dywaniu takich miejsc, w ktorych cztowiek bedzie czut swojg godnosc i wartosé
spoteczna.

Przy tym dazeniu do tworzenia ptaszczyzn porozumienia w uniwersum kultu-
rowym edukacji, jej sens nalezatoby rozumie¢ tak, jak okreslit jg Janusz Gnitec-
ki: ,Edukacja to symboliczna komunikacja wyrazona w jezyku umozliwiajgcym
rozpoznawanie, rozumienie, akceptowanie i respektowanie wartosci nadajgcych
sens ludzkiemu zyciu” (Gnitecki, 2001, s. 69).

Spoteczenstwo jako okreslona formacja ma dwie drogi przekazywania warto-
$ci, nastawien do nich: tradycje i edukacje. Sity spoteczne, wyzwalajgce procesy
wychowawcze w obu tych drogach odwotuja sie do innych Zzrédet i sposobow
realizacji blizszych celéw. Z punktu widzenia celdw kierunkowych majg one cha-
rakter etapowy wtasciwy dla jednostek i zréznicowanych grup. Wazne jednak,
ze cele wazne dla jednostek i grup wyprowadzone sg ze zrozumiatych i akcep-
towanych wartosci wysokich, nadrzednych, scalajgcych spoteczenstwo. Wielos¢
form edukacyjnych, przy zachowywaniu podstawowych zasad spdjnosci systemu
aksjologicznego, jest w stanie stopniowo podnosi¢ ogdlny poziom ksztatcenia
i dawac szanse wielu osrodkom odpowiadajgcym potrzebom lokalnym, a takze
tworzy¢ warunki ksztatcenia elitarnego.

Szkota, mimo ze jest elementem wiekszego systemu, jest tez elementem od-
rebnym od innych organizacji, ktorych celem takze jest edukacja spoteczenstwa.
Kazda z organizacji systemu ma blizej dla swej dziatalnosci okreslone cele i wy-
znaczane zadania. Formy pracy réznych organizacji edukacyjnych sg uzaleznione
od zadan i od obiektu dziatan, wobec ktérych sg kierowane. Wachlarz owych
zadan jest spory, miesci sie jednak w obszarze wyznaczonym przez wartosci
wspolne scalajgce myslenie o spoteczenstwie jako catosci, o zachowaniu jego
trwatosci, odrebnosci i kierunku rozwoju.
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Kazda instytucja wychowawcza/edukacyjna zaktada osiggniecie wyznaczonych
celdw. Ich zréznicowanie moze wskazywac na realizacje w odmiennych formach,
ale nie na zaktadang stagnacje, przyjmuja wiec rézne trajektorie.

W programach wychowawczych, a nawet szerzej, dziatalnosci edukacyjnych
podmiotéw wychowawczych, odbija sie natura spoteczenstw, w tym tez kon-
cepcja cztowieka jako osoby i jako cztonka zbiorowosci. Wielos¢ rél spotecznych,
jakie w przysztosci mogg przyjgé¢ mtodzi ludzie wskazujg na pozgdane cechy oso-
bowosci, z czym tez zasadniczo wigzg sie odmienne formy edukacyjne.

W postrzeganiu intereséw spotecznych, zwtaszcza w transmisji pokoleniowej,
edukacja ma charakter wyraznie okreslony i dobrze oddaje to definicja ,,Nowego
stownika pedagogicznego” (Okon, 1998, s. 84), okreslajgc edukacje jako , 0got
procesow, ktorych celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mto-
dziezy — stosownie do panujgcych w danym spoteczenstwie ideatéw i celow wy-
chowawczych”. Zatem rozwazajgc pojecie edukacji w jej szerokim ujeciu, trzeba
mie¢ na uwadze, iz jest to jedno z podstawowych poje¢ w pedagogice. Tym po-
jeciem obejmuje sie najczesciej ogdt wielowymiarowych dziatan oraz proceséw
stuzacych wychowaniu oraz ksztatceniu oséb czy grup spotecznych. W zaleznosci
od przyjetych koncepcji teoretycznych i warunkéw spoteczno-politycznych ich
realizacji, mozna rozpatrywac edukacje jako zjawisko i proces w réznych aspek-
tach. Wéréd wymienionych przez Bogustawa Sliwerskiego (siedem) do dziatan
o0 wymiarze spotecznym, w ktére dobrze wpisuje sie instytucjonalna dziatalnos¢
szkoty to: prawo, a zarazem obywatelska powinnos¢ cztowieka oraz imperatyw
spoteczny; instrument wtadzy politycznej do realizacji okreslonych interesow
i celéw spotecznych (...) narodowych, itp.; obszar samoregulacji spotecznej, gtow-
ny czynnik rozwoju ludzkiego kapitatu, jakosci zycia spotecznego spoteczenstw
czy cywilizacji (Encyklopedia, 2003, s. 905).

Realizujgc konkretne zadania wychowawcze wobec mtodego cztowieka, nie
mozna zapominac o jego cechach rozwojowych w okreslonym etapie zycia,
o mozliwosciach przyswajania wiedzy, poziomie krytycyzmu, sile odczuwania
réznych stanéw. Do tego tez planu dziatania nalezy odnies¢ stawiane wymagania
wychowywanemu i wychowawcy, ktéry chce oceniaé swoje wysitki w kategorii
zrealizowanych celow. W tym aspekcie — rozwoju osobowego — w celach ,,bli-
skich” to rozwijanie tych predyspozycji, ktore aktualnie tkwig w dziecku, mtodym
cztowieku, wyzwalanie tego, co nierozbudzone, czasem nawet nieuswiadomione,
tak, jak to jest z potocznie okreslanymi talentami.

Swiadomos¢ spoteczna cztowieka to nie tylko jego myslowe obrazowanie $wia-
ta, ale wymierne formy uczestnictwa spotecznego i konsekwencji w charakterze
ksztattu i kierunku nadawanemu rozwijajgcemu sie spoteczenstwu. Zatem nie
jest obojetny poziom owej Swiadomosci ksztattowany przez rézne czynniki, mniej
lub bardziej odpowiedzialne za transmisje i promocje wartosci, ktére w $wiado-
mosci zbiorowej wyznaczajg trzon kulturowy i ramy rozwoju cywilizacyjnego.
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Krystyna Ferenz
Social entities in modern upbringing

Abstract

The direction of social development is determined by superior values building
an axiological system. This does not mean, that within the macgroup there are
no different interests and needs of different groups. Democratic societies in their
political systems must take into account the interests of the state, the nation
and smaller social groups. Society does not become an individual in the form
of its totalitarianism, because it functions in specific social environments. From
this place it meets the world to which it belongs. Locality is a significant variable
mediating the determination of unit intentions and the feasibility of their
implementation. Subjectivity of educational institutions results from local social
interests. Precisely in them are set close and staged goals, and trajectories of
achievement take into account the socio-cultural conditions of the environments
from which the participants come.

Keywords: democracy, locality, social entities, trajectories to the goal, social
entities in modern upbringing.

A JIINVMOHIAM VN SVZD

I




HENRYK GRADKOWSKI

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Angelusa Silesiusa w Watbrzychu

Edukacyjne walory
literatury dzieciecej’

Educational values of children’s literature

Streszczenie

Literatura dziecieca zwana jest obiegowo literaturg dla dzieci i mtodziezy, cho¢
nie jest to Sciste przeniesienie znaczen. W referacie najpierw przywotuje sie epo-
ke, ktdra docenita osobowos¢ dziecka, a nawet zapoczgtkowata jego gloryfikacje.
To byt romantyzm, w ktérym wykreowano posta¢ dziecka. Potem pojawita sie
Ania z Zielonego Wzgdrza Lucy Maud Montgomery (1908), a na gruncie polskim
dzieta Kornela Makuszynskiego, a wsréd nich Szatan z siodmej klasy. Ta ostatnia
powies¢ rozpoczyna tancuch beletrystyki , dzieciecej” o charakterze detektywi-
stycznym. W tym kierunku pdjda serie powiesciowe Edmunda Niziurskiego, Ada-
ma Bahdaja, Jerzego Broszkiewicza, Zbigniewa Nienackiego.

W II. Rzeczypospolitej a takze po Il. wojnie Swiatowej rynek czytelniczy zapetni-
ty specjalne zbiory tekstéw literackich, adresowane do dzieci i nauczycieli. Obec-
nie czytanie dzieciom, a nastepnie — przez dzieci, nabywa nowego kontekstu.
Dziecko niespetna dwuletnie zaczyna dzien od obejrzenia bajki — w telewizji lub
w komputerze. To — obok czytania ksigzeczek przez mame (babcie); gorzej, jesli
zamiast czytania! Na szczesScie duzo trzylatkow (a nawet dwuipdtlatkow), przy-
najmniej w miescie, trafia w rece wykwalifikowanych nauczycielek przedszkola.
Ten okres 3-6-latka jest bodaj najwazniejszy w zyciu, jesli dziecinstwo bedziemy
traktowac jako oddzielng wartosé, a nie tylko jako etap ku dorostosci.

Stowa kluczowe: literatura, dziecko, czytanie, ksigzka, nauczyciel.

1 Ninigjszy tekst stanowi czes$¢ catosci zawartej [w:] H. Gradkowski, Czym jest
literatura dziecieca? Poradnik metodyczny, Jelenia Géra 2013.
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Literatura dla dzieci, ostatnio czesciej nazywana dzieciecq dla podkreslenia jej
podmiotowego charakteru (Baluch, 1993, s. 7) od niedawna znajduje sie w orbi-
cie refleksji literaturoznawcow, w tym teoretykow literatury.

Trwajg prace majgce udowodnic, ze taka literatura — mowa o literaturze dzie-
ciecej — znajduje sie na dobrej drodze od dydaktyzmu do artyzmu. Ze na drugi
plan przesuwa ona atrybuty pedagogiczne, aby spetni¢ przede wszystkim po-
stulaty artystyczne. Jako literaturoznawca oraz wieloletni dydaktyk, takze wy-
ktadowca pedagogiki, uwazam, ze problem jest tu Zle postawiony. Dydaktyzm
bowiem (oczywiscie nienatarczywy!) nie ujmuje nic prawdziwemu artyzmowi,
a dzieto o niekwestionowanym poziomie artystycznym stuzy¢ moze najszczytniej-
szym celom pedagogicznym. Trzeba powiedzie¢ nawet wiecej: Dgzmy do tego,
aby dzieta o wysokiej randze artystycznej spetniaty zaktadane cele dydaktyczne.

Pisze Jerzy Cieslikowski:

,Dydaktyzm — w szerokiej i otwartej formule, w ktérg wtgczona zostaje i funk-
cja estetyczna — byt i jest kategorig podstawowg i immanentng literatury dla
dzieci. Jest to formuta uporzadkowana impresyjnie, ze Swiadomym i konse-
kwentnym nastawieniem wypowiedzi na odbiorce, na jego percepcje i jego
akt wspoéttwodrezy. Samo dziecinstwo bowiem jest naturalnym okresem ludzkiej
egzystencji, ktdrego spontanicznym, ale i koniecznym sensem indywidualnym
i spotecznym jest uczenie sie i wychowywanie. Jest to okres, w ktérym cztowiek
jest otwarty poznawczo na Swiat, ciekawy rzeczy, i okres, w ktérym wrazliwosc,
poetyckosc i artystycznos¢ jest naturalng formg bycia, wyrazania siebie i Swiata”
(1985, s. 30).

W dziejach literatury dla dzieci jest pokazna liczba kart zapisanych przez nie-
wielkie talenty pisarskie, ale niemato jest przyktadéw arcydziet z tej dziedziny,
tworzonych przez najlepsze pidra: pisarzy specjalizujgcych sie w literaturze
,osobnej”, ale tez i takich, ktorzy traktowali literature dla dzieci jako jeden z waz-
nych rozdziatéw swej wielostronnej roboty pisarskiej. Truizmem bedzie tez przy-
pomnienie opinii pisarzy tej miary co Sienkiewicz, Konopnicka czy Prus, ktorzy
podkreslali, ze napisanie tekstu dla najmtodszego odbiorcy wymaga szczegdlnych
umiejetnosci pisarskich. Dziecka bowiem nie da sie uwies¢ banalng fabuta lub
powierzchowng charakterystykg psychologiczng. W literaturze dzieciecej do-
minantg strukturalng jest pozycja adresata; jest ona przeznaczona dla dziecka
w okreslonym wieku. Determinanta biologiczna jest tu zasadnicza, inaczej niz
w literaturze dla dorostych, gdzie decyduje horyzont rozpoznan kulturowych.
Dziecko bowiem zyje w Swiecie terazniejszym, Wszystko, czego potrzebuje do-
tyczy chwili obecnej. Nie istnieje dla niego pojecie ,wczoraj” czy ,jutro”. Litera-
tura dziecieca ma by¢ spetnieniem wtasnie tych prezentystycznych oczekiwan.
W literaturze dzieciecej pojawia sie, przynajmniej od dziewietnastego wieku,
swoiste zjawisko familiarnosci (Cieslikowski, 1985, s. 15 i nast.). Bardzo znani
mistrzowie tego gatunku, np. Jachowicz, Konopnicka i sam Mickiewicz, jako autor
bajek, siegali do tej dziedziny autokreacji w zwigzku z konkretnymi wydarzenia-
mi rodzinnymi, zwigzanymi z wychowywaniem wiasnych dzieci. U Konopnickiej
np. imiona bohateréw ksigzeczek to autentyczne imiona jej cérek i synow (Ta-
dzio, Zosia, Janek, Helusia). Wiersze dzieciece Przybosia to czesto dialogi z jego
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corka Utg, wiersz Broniewskiego W ogrddku Zosi jest takze osadzony w bezpo-
srednim przezyciu rodzinnym. Podobnie i w krytyce literackiej, ktora nie jest
zresztg obszerna. By ograniczy¢ sie do wspdtczesnosci, wymienic nalezy kilka
nazwisk badaczy-krytykéw: Krystyna Kuliczkowska, Halina Skrobiszewska, Jozef
Zbigniew Biatek, Stanistaw Frycie, Jerzy Cieslikowski, Ryszard Waksmund, Jolanta
tugowska, Alicja Baluch, Bozena Olszewska. Takze i piszacy te stowa potgczyt
zainteresowanie ,,czwarty” czy ,o0sobng” literaturg z sytuacjg dziadka ... (Grad-
kowski, 2007, s. 425-426).

Ocena literatury dzieciecej jest sprawg trudna. Krytyk nie dysponuje tu bo-
wiem, bedgc dorostym, narzedziami obiektywnej oceny. Mogtoby to zrobié tyl-
ko dziecko, gdyby swe odczucia umiato zwerbalizowac. Jego wszakze faktyczng
oceng jest spontaniczny wybér lub odrzucenie tekstu. | to dzisiaj — ten ostatni
typ wyboru, czyli odrzucenie — moze sie pojawiac coraz czesciej, w zwigzku z kon-
kurencjg ruchomego i udzwiekowionego obrazu, czyli telewizji i internetu.

W badaniach nad literaturg dzieciecg podstawowym kryterium jest, jak byta
o tym mowa, kryterium wiekowe. Czy odbiorce tekstu literackiego jako obiekt
badan pedagogicznych umiescimy wsrdd czytelnikdw czy tez jeszcze stuchaczy?
Wiek dziecka wymusza jakos$¢ przekazu. Takze praca komentatora czy krytyka
musi uwzgledniad te kategorie.

Autor tekstu dla dzieci musi liczy¢ sie z jezykiem dzieciecym. Tworzy wiec nie-
kiedy , paradzieciece” neologizmy. | tu Edward Balcerzan (1983, s. 145) przypo-
mina, ze badacze i pisarze zajmujgcy sie literaturg dziecieca stosowali terminy
zaczerpniete z folkloru dzieciecego, np. Jerzy Cieslikowski pisat o bajeczce, Julian
Przybos o rymowankach, Jerzy Ficowski o bandurkach.

Od strony aksjologicznej wiek dziewietnasty, a wiasciwie takze i potowa wieku
dwudziestego — pozostawity przepas¢ miedzy celami dydaktycznymi a artystyczny-
mi literatury dla dzieci. Dziecko byto postrzegane jako wstepny etap cztowieka, jako
cztowiek ,,dziki”, a wychowawca miat to dziecko ucywilizowa¢, doprowadzi¢ do ide-
alnego stanu dorostosci. Przypomnijmy sobie ulubione powiedzonko, stosowane
przeciez i dzisiaj —,,co z ciebie wyrosnie”, albo to samo, z tym ze w ujeciu pozytyw-
nym: ,,| wyrdst na porzadnego cztowieka”. Dziecko nie byto bowiem podmiotem,
lecz przedmiotem dziatan wychowawczych, traktowanym jak organizm przejscio-
wy. | tu skrajny dydaktyzm kazat dobiera¢ tym nieuksztattowanym ludziom takie
ksigzki (ksigzeczki), ktore miatyby istotny — wedtug aktualnych norm pedagogicz-
nych — cel wychowaweczy, a kwestie artystyczne byty traktowane drugoplanowo.

Dzi$ bliskie jest nam w tych kwestiach stanowisko, ktére tak formutuje Edward
Balcerzan: , Krytyka artystyczna znajdujgc oparcie w nowszych teoriach cztowie-
ka, ktére nobilitujg lub nawet — jak np. psychologia gtebi — zdecydowanie fawory-
zujg problemy okresu dzieciectwa, stoi na stanowisku, ze dziecko to petnoprawny
obywatel ludzkosci. Jego ,,niedorostos¢” nie oznacza braku przemyslen i przezy¢
— godnych uszanowania; stanowi raczej inng forme oswajania i porzgdkowania
Swiata [...]. Twérczosc dla dzieci w obrebie powyzszej koncepcji odbiorcy moze
usprawiedliwi¢ swe istnienie tylko jako sztuka, ktdra potrafi w petni zaspokoic
potrzebe przezyc estetycznych owej ,,matej” — lecz traktowanej z troskg i powagg
— spotecznosci” (1983, s. 145).
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Okazuje sie, na szczescie, ze konflikt dydaktyzmu z artyzmem, irytujacy dla
dorostych, przez dziecko nie musi by¢ tak dramatycznie postrzegany. Nawet
mozna suponowac, ze dziecku on nie przeszkadza, o ile nie jest to sprzecznos¢
ekstremalna.

Pedagogika oraz dziatalnos¢ artystyczna to dwa zjawiska, ktére mogg sie wza-
jemnie wspomagac. Oto prosty przyktad: Dla dziecka nie jest bez znaczenia,
ze zty wilk w Czerwonym Kapturku jest rownoczesnie brzydki, a zle traktowany
przez cérki macochy Kopciuszek ma piekne mate nézki, gdy niedobre panny majg
duze stopy i sg nawet gotowe je przycig¢ na miare rozmiaru znalezionego przez
krélewicza pantofelka ...

Pewnym kluczem do rozumienia dzieciecego odbioru moze by¢ analiza zabaw
dzieciecych ,w dorostych”. Otéz dzieci nie dlatego bawig sie w dorostych, zeby
by¢ dorostymi, ale po to, by przez jaki$ czas tych dorostych udawac; wcale nie
chcg by¢ dorostymi na state. Zabawa miesza sie z pozytkami, ludyzm z utylita-
ryzmem.

W literaturze dzieciecej czy w folklorze dzieciecym obserwujemy zjawisko au-
todydaktyzmu. Zajmujemy sie (bowiem) literaturqg przeznaczong dla czytelnika,
ktory jeszcze nie zna walki intencji pisarskich — nie potrafi przezywac antagoni-
zmu ,sztuki zaangazowanej” i ,sztuki dla sztuki” (Balcerzan, 1983, s. 165).

Dziecko lubi stylizacje basniowe, a takze interesuje je samo tajemnicze i nie-
bywate zestawianie stéw, z ktérego ,wychodzi” wiersz. Autor wierszy dla dzieci
funkcjonuje na skrzyzowaniu dwéch swiatéw; ,wmontowuje sie” w dzieciecg
wyobraznie, ale pozostaje tez kims$ na zewnatrz, spetniajgcym z tej pozycji dzie-
ciece oczekiwania. Tak jest np. w piecioksiggu Przygdd Koziotka Matotka Korne-
la Makuszynskiego i Mariana Walentynowicza. Ten dzi$ juz legendarny, a wcigz
funkcjonujgcy komiks, w poszczegdlnych czesciach rozpoczyna sie od swoistego
dialogu zewnetrznego nadawcy z czytelnikiem. Pisarz i malarz rozmawiajg z mto-
docianym czytelnikiem (czy jeszcze stuchaczem), wyjasniajac, jakich to staran do-
tozyli obaj, by ,maluchom” na kolejne swieta dostarczy¢ nastepng czes¢ opowie-
Sci. Byta to, jak sie okazuje, ciezka praca, o czym informuje autor tekstu, a jeszcze
dobitniej czyni to malarz w komentowanym wtasnie portrecie spotki autorskie;j ...
Autor ma na gtowie termofor z lodem, a ilustrator legt plackiem — z wyczerpania.

taczenie artyzmu z dydaktyzmem w dzieciecej percepcji ma jeszcze i ten wa-
lor, ale tez i niebezpieczenstwo, ze u dzieci wystgpi¢ moze bardzo adekwatne
wykonawstwo postulatéw, sformutowanych w tekscie literackim. A zatem jesli
literatura zacheci do postawy altruistycznej, to w petni to zaaprobujemy, ale
nasladownictwo moze objgc i zte postawy; lis przechera moze zastuzy¢ na pote-
pienie za przeniewierstwo, ale tez moze imponowac przebiegtoscia. Takie inter-
pretacje obligujg tworcow stowa i ilustratoréw do szczegdlnej odpowiedzialnosci.

Cytowany badacz konkluduje wiec: ,,U podstaw ,,aksjologii” dzieciecej lezy inna
opozycja, najprostsza, najbardziej pierwotna, mianowicie: ,ciekawe” — ,najcie-
kawsze”. Gtdwny i uniwersalny walor wychowawczy utworu dla dzieci polega
wiec — przede wszystkim — na umiejetnym ,,zwigzaniu ze swiatem” matego
obywatela. Im wiecej takich zwigzan — im bardziej s3 one wielostronne — tym
skuteczniejszy , dydaktyzm” wiersza. W twodrczosci dla dzieci” zaangazowanie”
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realizuje sie ponad obszarem konfliktéw , dorostych”, jako zaangazowanie w ist-
nienie” (Balcerzan, 1983, s. 169).

Stanistaw Baranczak zwraca uwage na trzy cechy mowy dziecka (jezyka dziec-
ka): analogie, utozsamianie stowa z rzeczg oraz dezintegracje jednostek (Baran-
czak, 1983, s. 189). Uwaza, ze wtasnie Brzechwa byt mistrzem stylizacji wedtug
tych trzech kryteriow jezyka dzieciecego. Tu jeszcze mozna dodaé, ze dziecko
ma sktonnos¢ do rymowanek, tworzenia powtarzalnosci wypowiedzi. A w dzie-
dzinie archetypow dziecko preferuje dotyk i krecenie sie w kdtko. Jakze czesto
dziecko, styszac takty muzyczne, zaczyna tanczyc! taczy sie to zapewne z zyciem
ptodowym noworodka, ale ta kwestia lezy juz poza obszarem naszych rozwazan.

Pisa¢ dla dzieci to jednoczesnie nawigzywac do ich sposobu postugiwania sie
jezykiem, archetypicznego pojmowania swiata; bezrefleksyjnego a instynktowe-
g0, emanujacego ciekawoscia, zgtebiania rzeczywistosci.

Alicja Baluch usituje wtasnie ujac literature dzieciecg w kategoriach archety-
picznych. Kluczowym spostrzezeniem, powszechnie uznawanym jest powigzanie
literatury dzieciecej z ludowg. Chodzi o to, ze tak w folklorze, jak i w dziecie-
cych tekstach wystepuje wiele ujec¢ prastarych, pierwotnych. Takie np. toposy,
jak o matce-ziemi, ogrodach, krélewnach, ksigzetach, o przewodniku, zapisach
w starej mqdrej ksiedze Zycia, sg zazwyczaj folklorystycznej proweniencji, ak-
tualizowanych przez kontekst potrzeb dziecka, potrzeb intelektualnych i emo-
cjonalnych. Stad tez motywy wszelkich poszukiwan, pokonywania trudnosci
w podazaniu do celu, wspinaczek i — na odwrot — schodzenia na dno dolin czy
morz — wywodzg sie z przekazéw archetypicznych, z basni ludowych. Tak, jak
i ekspozycja przeréznych zakleé czy znakdw implikujgcych nadzwyczajne wyda-
rzenia. Alicja Baluch podkresla odrebnos¢, a nawet przeciwstawnos¢ literatury
dzieciecej wobec starego rozumienia literatury dla dzieci, opierajac sie na takim
usytuowaniu tych pojec¢ u badaczy przedmiotu — Hanny Kirchner i Ryszarda Wak-
smunda. Pisze: , Alternatywg dla utylitarnej literatury dla dzieci stata sie literatu-
ra dziecieca, w ktorej wyobraznia i prawda ,,rozsadza Sciany pokoju dzieciecego,
czynigc Swiat dziecka Kosmosem catej ludzkosci (R. Waksmund, Literatura pokoju
dziecinnego, Warszawa 1986, s. 172), [...] w ktorej ,,czastkowa i niepetna wiedza
dziecka o Swiecie, spojona wyobraznig, tworzy swoistg Swiadomos¢ magicz-
ng, ktorg wiek XX odkryt zaréwno u dzieci, jak i u ludéw pierwotnych, kojarzac
je ze zrodtami poezji” (H. Kirchner, Nie ma dzieci, sg ludzie, ,,Polityka” 1978, nr
16; Baluch, 1993, s. 11). Swiadomo$¢ wspdlnego zrédta poezji, folkloru, wyobraz-
ni dzieciecej i duchowego pokrewienstwa , ludzi pierwotnych”: dzieci i artystéw
— uprawnia tedy do podjecia badarh omawianego przedmiotu metodami krytyki
archetypowej, czyli mitograficznej. To pozwala szerzej spojrze¢ na wartosci dy-
daktyczne literatury dzieciecej. Chodzi bowiem nie o to, by spetniata ona dorazne
cele wychowawcze, lecz by dostrzec i wtasciwie ukierunkowac te sSwiadomos¢
magiczng (Hanna Kirchner), ktéra pozwala dziecku naturalnie chtong¢ mityczny
obraz swiata, zawierajgcy kompleks metafor i symboli. Stad i uniwersalizm praw-
dziwej literatury dzieciecej, jak np. basni braci Grimm, dziet Andersena, czy prac
o charakterze ogdélnonarodowym, jak wiersze Konopnickiej czy Tuwima. Niektore
dzieta literatury dzieciecej — przejdzmy juz catkowicie na grunt polski — expres-
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sis verbis sygnalizujg swoj archetypiczny charakter. Gdy Janina Porazinska pisze
ksigzeczke Za gorami za lasami, to rysuje sie przed oczami czytelnika poczucie
uniwersalnej i wtasciwie niezmierzonej krainy, w ktérej stac sie moze wszystko,
ale na prawach basni. Same za$ basnie to twdrcze przetworzenia starozytnych
mitow — o Demeter i Korze, o poszukiwaniu utraconego raju, ktérego rekwizyty
odnajduje dziecko chtongc zmystami obecnos$¢ poszczegdlnych przedmiotéw —
po ogdlnym odczuciu atmosfery czytanego (stuchanego) tekstu. Myslenie dziecka
przebiega [bowiem] od tego co nieokreslone, ku temu co okreslone, od tego
co globalne, do tego, co szczegétowe (M. Debesse, 1983, s. 67).

Czytanie zas lektury moze miec¢ charakter mimetyczny lub, jak to ukazata Alicja
Baluch, tematyczny. Ten drugi sposdb — trudniejszy — pozwala z tekstu, takze fa-
bularnego, wychwyci¢ istotne kregi tematyczne (osrodki zainteresowan), na ich
kanwie rozwija¢ wyobraznie dziecka i ksztattowaé rozwdj jego uczu¢ wyzszych.
Takim kregiem, moze by¢ np. postac i dzieje krdlewny (ksiezniczki), czy obraz
ogrodu, opracowywany literacko lub utrwalany w pracach plastycznych, takze
dzieciecych, funkcjonujgcy w znanych basniach literatury Swiatowej, ale obie-
gajacy tez obszary polskiej poezji dzieciecej (Konopnicka, Szelburg-Zarembina,
Ittakowiczéwna, Grochowiak). Jak wiele literatura dziecieca zawiera pierwiastkdw
archetypicznych, jak znakomicie mozna je opracowac artystycznie, ale i w kon-
wencji uniwersalnego dydaktyzmu, ukazata Baluch w rozdziale poswieconym
dzieciecej powiesci wszechczasow, czyli ksigzce Konopnickiej O krasnoludkach
i o sierotce Marysi. Mit przewodnika zostat zas omodwiony za posrednictwem
analizy Przygdd Piotrusia Pana Jamesa M. Barry’ego, w szerokim kontekscie hi-
storycznoliterackim, z niezbednym odniesieniem do obszaréw lektury w szko-
le i w domu, uwzgledniajgcych nawigzania do starozytnych mitéw odnalezien
i wedréwek z réznych kregéw kulturowych. Przez takie obszary prowadzona jest
tez interesujaca analiza Krélowej Sniegu, w ktérej, jak to wykazata autorka ,Ar-
chetypdw literatury dzieciecej” — porzqdek tworzywa literackiego odpowiada
tadowi natury (Baluch, 1993, s. 79). Te pozyteczng ksigzke zamykajg dwa rozdzia-
ty, zawierajgce autentyczne probki tekstow dzieciecych, opatrzone stosownym
komentarzem wychodzgcym naprzeciw literaturze typu inicjacyjnego, przezna-
czonej dla dzieci starszych (Baluch, 1993 s. 96).

Literatura dziecieca lokowataby sie zatem na — rownorzednym — podkresimy!
-miejscu czwartym — obok literatury narodowej, ludowej, brukowej (Hernas,
1973). Wywodzi sie ona z literatury ludowej, oferujgcej m.in. bajki magiczne,
ostro zwalczane przez pedagogdw, ale z czasem — po przerdbkach — adapto-
wane do ,potrzeb” dzieciecych. Takim modyfikacjom ulegaty tez powiesci dla
dorostych, ,, dostosowane” dla mtodocianego czytelnika. Przerdbki upraszcza-
nych dziet Swifta czy Defoe (o podrdzach Guliwera czy przygodach Robinsona
Crusoe) to wiasnie modelowe przyktady. Oddzielne miejsce nalezatoby poswie-
ci¢, na gruncie polskim, twdrczosci Henryka Sienkiewicza, a to z tego powodu,
ze wiele jego dziet, niekierowanych bezposrednio do dzieciecego adresata, ule-
gato preparacji ad usum Delfini. Byta to, jak okreslit Bogdan Zakrzewski, literatura
dziecieco-ludowa (mtodziezowo-ludowa), czyli dla maluczkich (Zakrzewski, 1995,
s. 209-248).
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Dzi$ Sienkiewiczowskie adaptacje sg sprawg zamknietg. Preferuje sie oryginaty.
W pustyni i w puszczy jest lekturg w szkole podstawowej, Krzyzacy, Trylogia, Quo
vadis? — trafiajg (a w kazdym razie powinny trafiac¢!) do szkét kolejnych stopni
ksztatcenia. Na szczeblu wychowania przedszkolnego i mtodszoszkolnego nie
ma przeszkod w korzystaniu z wybranych fragmentdw tekstéw tego najlepszego
polskiego stylisty, takze w organizacji zabaw tematycznych i ruchowych.

Epokg w pisarstwie dla dzieci jest twdrczos¢ wspomnianej juz Marii Konop-
nickiej. Za debiut w tej materii uzna¢ mozna opowies¢ wydang w roku 1884
pt. Jak sie dzieci w Bronowie z Rozalig bawity. W 1889 r. wyszty Wesofe chwile
matych czytelnikow i Moja ksigzeczka. W nastepnym roku pojawity sie az trzy
zbiory wierszy: Wiosna i dzieci, Spiewnik dla dzieci (z zapisem nutowym muzyki
Zygmunta Noskowskiego), Filus, Ilus i Kizia — wesofe kotki. Dwa lata pdzniej wy-
szedt zbiorek wierszy zatytutowany W domu i w swiecie, a w roku 1892 znéw trzy
ksigzeczki: Pod majowym stonkiem, O Janku Wedrowniczku, Czytania dla Tadzia
i Zosi (ten ostatni zbior opowiastek wydawany tez pod tytutem Ksigzka dla Tadzia
i Zosi). W roku 1895 ukazuje sie zbidr wierszy Szczesliwy swiatek oraz najstynniej-
szy utwor dla dzieci — opowiesé — O krasnoludkach i o sierotce Marysi, a w roku
nastepnym — tomik wierszy pt. Nowe latko. W roku 1900 pod pseudonimem Jana
Sawy wydaje Konopnicka adresowany do dzieci Spiewnik historyczny, a w 1903
— ksigzeczke zatytutowanga Na jagody. W roku 1904 ukazuje sie ostatnia ,,dziecie-
ca” ksigzka Marii Konopnickiej Jasetka, rzecz w opracowaniu muzycznym Piotra
Maszynskiego, opatrzona ilustracjami Jana Bukowskiego. Ten obszerny dorobek
po dzi$ dzien stanowi, w znacznej czesci, zywy materiat literacki, funkcjonujgcy
w zestawie lekturowym na poszczegdlnych szczeblach ksztatcenia przedszkolnego
i szkolnego. | podkresimy — sg to zbiory, réwniez w pdzniejszych i obecnych edy-
cjach — nieroztgcznie zwigzane z opracowaniami ikonograficznymi. Pamietajmy,
ze od XIX w. literatura dziecieca ma charakter gtéwnie obrazkowy, nawet przy
uktadach fabularnych sktada sie z serii obrazéw (statyka potgczona z dynamika)
i w sposdb naturalny implikuje ilustrowanie. Ksigzka obrazkowa jest i bedzie za-
wsze podstawowym trzonem dzieciecej literatury. Bo — i tu trzeba by otworzy¢
oddzielny rozdziat rozwazan — natura tekstéw pisanych z myslg o adresacie dzie-
ciecym musi faczyc sie z obrazem, ruchem, taricem, muzyka. Literackos¢ tekstow
dla dzieci jest proteuszem: moze byc¢ stowem, dZzwiekiem, obrazem, gestem —
kazdym z osobna i wszystkim naraz. Utwor dla dziecka czy utwdr dzieciecy jest
tworem synkretycznym lub jest konstrukcjg otwartqg na synkretycznosc i symulta-
nicznosc. (Cieslikowski, 1985, s. 232.) Tak bowiem — wielozmystowo, wieloaspek-
towo postrzegaja dzieci Swiat. Dziecko juz na etapie przedczytelniczym ,czyta”
z mama ksigzeczki, ogladajac obrazki. Oczywiscie mama (opiekunka) opatruje
to ,,czytanie” stosownym komentarzem, zwykle w formie wirtualnego czy fak-
tycznego dialogu, a takze — w zaleznosci od wymagan danego utworu — uzupet-
nia Spiewem i ruchem (tancem). W kazdym konkretnym przypadku wiele zalezy
od osobistej dyspozycji dziecka, od jego checi do takiego ,,czytania”, ktore zawsze
ma charakter zabawy.

A c6z bywa tworzywem poezji dzieciecej dzisiaj? Folklor i jego przerdine
przerdébki — to oczywiste, ale tez wiedza piszacego, o tym, co dziecko lubi, czym
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mozna je przyciggna¢, zeby nie powiedzie¢ — w dzisiejszym skomercjonalizowa-
nym jezyku — co sie da sprzedac. A wiec np. — motywy niesamowitosci, magii,
»ekstremizmy” (wielki - maty, madry - gtupi, dobry - zty, tadny - brzydki) itd.
Dzieci potrafig tez nadac ksztatt magiczny rzeczom zbednym (oczywiscie — nie dla
nich!). Gdy spytatem zartobliwie corke, kim bedzie moja wnuczka, otrzymatem —
w tym samym tonie udzielong — odpowiedz: moze sprzataczka, pasjami bowiem
lubi zbierac ze Sciezki wszelkie Smieci ze szczegdlng preferencjg niedopatkdw
papierosow ... Nie trzeba dodawac¢, ze tym tropem — uwznioslania btahostek
oraz ,brzydactw” poszli wybitni poeci — turpisci, jak Stanistaw Grochowiak, czy
lingwisci, jak Miron Biatoszewski.

Kariere w literaturze dzieciecej zrobit krasnoludek. Odwotajmy sie tylko
do tego okresu, ktory uptywa od wydania znakomitej, kilkakrotnie juz wspomi-
nanej, ksigzki O krasnoludkach i o sierotce Marysi Marii Konopnickiej. Zresztg
to ona, w formie monologu czotowego przedstawiciela tej zbiorowosci, wyjasnia
»pochodzenie” krasnoludkdw. Oto naprawde nazywaty sie Bozeta i miaty do spet-
nienia w Swiecie szczegdlng role: dyskretnie opiekowac sie potrzebujacymi. Teraz
majg pomagac w szczegolnosci dzieciom. Noszg rézne imiona i po dzis dzien
zaludniajg szerokie obszary literatury réznych narodow. Niegdys ich zywiotem
byta wies, jak to byto w przypadku szukajacego wiosny Podziomka, czy meza
uczonego Koszatka-Opatka. A z czasem pojawity sie i w domach miejskich, jak
starozytne lary i penaty, aby w ksigzkach Tolkiena, pisarza i badacza, stac sie pet-
noprawnym ,gatunkiem” zbiorowosci, tworzgcej dobra materialne i spoteczne,
dysponujgcym nieledwie organizacjg panstwowa ... Krasnoludki i pokrewne im
Kasztanigtka (Lucyna Krzemieniecka ), Psotki, Smieszki (Janina Porazifiska), elfy
(Goethe, Andersen) zawedrowaty z czasem do literatury wysokiej i w scenach
fantastycznych bywaty zwiastunami, a nawet mimowolnymi sprawcami ludzkich
nieszczesé, by wspomniec role Skierki i Chochlika w Balladynie Stowackiego. By-
waty tez gtbwnymi postaciami opowiesci fabularnych, napisanych w formie wier-
szowej lub prozatorskiej, ktérym Jerzy Cieslikowski, jak o tym juz wspomnielismy,
nadat nazwe bajeczek (Cieslikowski, 1985, s. 314 i nast.). Nie jest to bowiem
klasyczna bajka epigramatyczna czy narracyjna, ale tworcze wykorzystanie ty-
powych jej elementdw, wzmocnionych motywami fantastyki i magii. Mistrzynig
w tej dziedzinie byta przywotywana juz Porazinska. Jej bajeczki doczekaty sie
opracowan muzycznych, miaty bowiem przejrzysty uktad meliczny. Niezaprze-
czalnym talentem w tej dziedzinie jest tez Jan Brzechwa, a z przedstawicieli ,li-
teratury wysokiej” — Julian Tuwim.

Literatura dziecieca jest bowiem, jak to okreslit Jerzy Cieslikowski, Wielkq za-
bawgq (Cieslikowski, 1985), poniewaz dziecko odbiera kazdy utwor — tekst czy
piosenke — w kategoriach zabawowych. Gtéwnym jej zrédtem jest folklor — ludo-
we gry i zabawy. Juz w starozytnosci, jak to odczytujemy ze zrédet (pism i szty-
chéw), popularne byty dzieciece gry, w ktdrych chetnie uczestniczyli i dorosli.
Zabawy dorostych ,w dzieci” uwazano za pewien rodzaj mody czy nawet zwycza-
ju na dworach krélewskich. By zas siegng¢ do wielkich nazwisk ze starozytnosci,
znany jest udziat Heraklita w dzieciecych zabawach w rodzinnym Efezie, Sokra-
tesa — w Atenach. Podobno po dzi$ dzien kazdy ma potrzebe zabawy; a, rzecz
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charakterystyczna, gdy dorosli zaczynajg sie bawié (,wygtupiac”, ,, pajacowac”),
to zazwyczaj mowimy, ze zachowujg sie, jak dzieci.

Jesli nie literatura, to literackosc jest w pewnym stopniu zywiotem, w ktorym
rozwija sie wspotczesne dziecko. Pisze Aniela Ksigzek-Szczepanikowa: ,,Bada-
nia udowodnity, ze juz w przedszkolu pieciolatki wiedzg, ze sg , bajki w filmie
i w ksigzkach”, recytujg wierszyki, rozpoznajg dialog, bliskie sg im ilustracje, ale
szczegolne zainteresowanie budzi piosenka. Dzieki tradycji kulturowej w wiekszo-
Sci polskich rodzin — literackosc (nie literatura) jest realnie obecna w zyciu dzieci,
jakkolwiek pierwszymi doswiadczeniami kulturowymi sg audiowizualnos¢ i mul-
timedialnos¢” (Ksigzek-Szczepanikowa, 2005, s. 119). Trzeba by doda¢, ze dzis
od najmtodszych lat dzieci tkwig ,,z noskiem” w komputerze, ogladajac godzi-
nami bajeczki, choc¢ jeszcze nie méwig i nie ma znaczenia jezyk eksponowany
z ekranu.

W poezji, nie tylko dzieciecej, dominuje nurt zabawowy takze dlatego, ze wy-
nika to z samej proweniencji tego gatunku wypowiedzi. Rodzi sie on bowiem
z naturalnej potrzeby manifestowania radosci zycia, czesto nawet bezposrednio
nieuswiadamiane;j. Jerzy Cieslikowski tak to ujmuje: (Poezja) towarzyszyta czto-
wiekowi od czasow historycznego dzieciristwa, bedgc integralng czesciq obrzedu
i kultu. Z czasem, gdy zanikt sprawczy i funkcjonalnie utylitarny ich sens, pozo-
stawaty tresci swobodnej i spontanicznej gry i zabawy, ktore nie stuzyty niczemu
innemu, jak samej radosci z przymieszkq cudu i magii (1985, s. 406).

W okresie bezpardonowego wtargniecia w obszar budzacej sie Swiadomosci
dziecka srodkéw masowego przekazu — technik komputerowych, telewizji, po-
stugiwania sie od najmtodszych lat telefonem komoérkowym, potem smartfonem
itd. — pozycja ksigzki, zdawatoby sie, schodzi na bardzo odlegty plan. Wydaje sie
jednak, ze w przewidywalnym okresie czasowym ksigzka nie zostanie catkowicie
wyparta, a galaktyka Gutenberga catkowicie nie polegnie.

W zyciu dzieci najmtodszych kontakt z lekturg odbywa sie, jak juz wspomnia-
no, poprzez osoby najblizsze (rodzicéw, dziadkéw etc.). Jest to czytanie obraz-
kowe, pokazywanie obrazkéw z komentarzem bgdz czytaniem krétkich tekstéw.
W zaleznosci od specyfiki dziecka, jego temperamentu, sprawnosci ruchowej
takie czytanie moze by¢ réznej dtugosci — od paru chwil do zmudnego, niekie-
dy kilkakrotnego czytania tekstu. Bo nawet kilkuletnie dzieci (prawda, ze nie
wszystkie) chcg nauczyé sie w ten sposdb wiersza na pamiec. Majg ulubione swe
ksigzeczki. Tu przoduje np. wspomniany Koziotek Matofek Makuszyniskiego. Trzy-
latek ,czyta”, wodzgc palcem po obrazkach. Z czasem juz nawet nie potrzebuje
podpowiedzi. Jesli stwierdzimy 6w fenomen, to pierwszy sukces pedagogiczny
za nami: to dziecko zapewne pokocha lekture (w sensie — samej czynnosci czy-
tania). Dziecko nieco starsze (w mtodszym wieku szkolnym) staje sie juz samo
czytelnikiem lektury. Czytelnikiem i ilustratorem, bo ksigzeczki proponuja cze-
sto uzupetnienie tekstu rysunkami albo kolorowanie schematycznych rysunkow.
Na kanwie tekstu literackiego mozna tez stworzy¢ caty kompleks gier i zabaw,
co juz jest domeng specjalistow od pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej.
W kazdym razie lektura dziecka jest z natury zabawg. Gdy koriczy sie zabawa,
to konczy sie réwniez lektura.
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A czym w istocie jest zabawa? Abstrahujgc od naukowych (wielorakich) okre-
Slen tego zjawiska, uzaleznionych od profesji formutujgcych definicje (psycholo-
gbw, pedagogow, socjologdw i in.), sprébujmy dla celéw uzytkowych ustali¢ cechy
konstytutywne zabawy. A wiec podstawowg jej cechg jest dobrowolnos¢. W zaba-
wie bierze udziat ten, kto chce i dodajmy — ten, kogo chcg. Tu przyktad negatyw-
ny: Czesto styszymy, jak dziecko z zalem, czy z ptaczem oswiadcza: Oni (one) nie
chca sie ze mng bawic. A wiec, zeby sie bawi, trzeba przede wszystkim — chcied.
Zabawa prowadzona jest w jakims celu. Musi jej towarzyszy¢ okreslony pomyst,
nawet seria pomystow; one prowadzg do jakiegos rozwigzania, zawierajg element
odgadywania; zabawa musi budzi¢ ciekawosé, jesli staje sie nudna, zazwyczaj sie
konczy. Nastepna cechg zabawy jest stworzenie pewnego pola wyobrazniowe-
go, wymyslonego, zatem fikcyjnego; zabawa jest oderwaniem od rzeczywistosci.
Jak dalece to ,,wyobcowanie” jest wazne dla dzieci organizujgcych sobie zabawe,
wystarczy bez zapowiedzi, czy przypadkiem, wejs¢ na ich aktualny obszar zaba-
wowy; okazuje sie wtedy, ze jest to wtargniecie, ktére natychmiast zawiesza za-
bawe. Nawet starsze dzieci ukrywajg przed dorostymi przebieg zabawy; po takim
wtargnieciu trzeba szybko sie wycofac, bo dzieci milkng i patrzg np. na dziadka
z wyrzutem. Zabawa wreszcie mie¢ musi okreslone rekwizyty i by¢ usytuowa-
na we wtasnym przedziale przestrzennym i czasowym. Mozna by podac wiele
przyktadéw na niezbednos¢ takich rekwizytow, ktére oczywiscie sg kwalifikowane
jako przydatne przez dzieci przystepujace do zabawy. Otéwek moze by¢ zaréwno
termometrem jak i stuchawkga do badan lekarskich, tyzeczka stuzy do podawania
»lekdéw”, ale tez mierzenia odlegtosci, ale moze by¢ np. mostem, jesli lalka w zaba-
wie ma sie przeprawic przez rzeke itd. Wreszcie podkresimy, ze zabawa nie moze
by¢ wspotzawodnictwem, nie chodzi w niej o zajmowanie pierwszego miejsca;
zabawa nie jest sportem. Zadziwiajace w percepcji dzieciecej jest przyswajanie
wiedzy o konkretach a zarazem dgzenie do symbolicznego odczytywania zna-
kéw. Np. gdy dziecko potrafi juz zrobi¢ uzytek z palcéw dtoni, opanuje chwytanie,
a potem bardziej skomplikowane czynnosci wykonywane rekg, chetnie uzywa —
oczywiscie pod przewodnictwem opiekundéw — palcéw do réznorodnych zabaw.
Zabawa jest — z biologicznego punktu widzenia — sytuacjg optymalng dla wszelkiej
nauki. Tu ewentualnym btedom nie towarzyszg zte skutki. Dzieci podczas zabawy
czujg sie bezpieczne i mogg eksperymentowac. Zabawa stuzy jednoczesnie roz-
wigzywaniu problemodw, jak i odprezeniu po zadaniach szkolnych.

Literatura dziecieca jest kopalnig mozliwosci zabawowych, poza tym,
ze do pewnego wieku samo czytanie jest zabawa. Dzieci chetnie opatrujg wta-
snym scenariuszem — i to natychmiast realizowanym — ,,nowe przygody” — Pla-
stusia, ksiezniczki, czy méwigcych zwierzakéw z czytanych , bajeczek”.

Bywa tez tak, ze poeci — autorzy tekstow dla dorostych — ,wchodzg” w skére
dziecka. Ma to wyraz w stylizacjach na dzieciecg mowe, na sktadnie dzieciecs,
a podtekst takich dokonan jest na ogét parodystyczny, cho¢ moze to by¢ celo-
wy zabieg, udowadniajgcy, ze poeta to cztowiek pierwotny, mowigcy jezykiem
protoplastow ludzkiej mowy, a zatem w sposdb naturalny bliski pojmowaniu
Swiata i literackiemu wyrazaniu tegoz mowg dziecieca. ,U Jerzego Harasymo-
wicza ,skaczg szaraki Smieszne w indianskich piéropuszach, Tymoteusz Karpo-
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wicz przywraca mysliwski prototyp zabawie w kotka i myszke. Byle jaka, abulijna
mowa wierszy Mirona Biatoszewskiego ma swojg geneze w dzieciecych zaba-
wach w szyfry i kody, w rozmowie przekretnej dla czystej uciechy. Julian Przybos,
z catym uznaniem dla dzieciecego majsterstwa, w niektérych swoich utworach
tworzy swiadome kontaminacje wyobrazni, myslenia i jezyka dziecka” (Ciesli-
kowski, 1985, s. 63).

Czynigc ukton w kierunku tradycji dodajmy, ze za utwory adresowane do dzieci
uchodzity, dzi$ bezsprzecznie zaliczone do literatury dla dorostych, Bajki i przypo-
wiesci lgnacego Krasickiego, a nierzadko zdarzato sie i tak, ze te same utwory raz
petnity funkcje dydaktyczne jako teksty ,,dzieciece”, a innym razem — estetycz-
ne jako literatura wysoka. | tak np. Jézef Czechowicz drukowat te same wiersze
w ,,Ptomyczku” oraz w tomikach adresowanych do dorostych. Nie inaczej z Tu-
wimem, drukujgcym swoje Wiersze dla dzieci np. w ekskluzywnych ,Wiadomo-
$ciach Literackich”.

Pora zatem zestawic stupy milowe na polu rozwoju literatury dzieciecej.

Najpierw przywotajmy epoke, ktéra docenita osobowosc¢ dziecka, a nawet za-
poczatkowata jego gloryfikacje. To byt romantyzm, w ktérym wykreowano postac
dziecka, ktdra miata by¢ szczegdlnie blisko natury, tajemnic egzystencji i trans-
cendencji. Potem pojawita sie juz nie tylko literatura dla dorostych o dzieciach,
ale takze o dziecku dla dzieci, czyli wtasnie zakietkowata literatura dziecieca.
To juz poczatek XX wieku, kiedy to na rynku ksiegarskim ukazata sie Ania z Zie-
lonego Wzgdrza Lucy Maud Montgomery (1908), a w niej wzér dziecka-dziew-
czynki ,0 dobrym sercu”, spopularyzowany na gruncie polskim przez pisarza
usmiechu Kornela Makuszynskiego, ktory pomiedzy przygodami Koziotka Ma-
totka i matpki Fiki-Miki (nie méwigc o utworach dla dorostych) przeszedt na za-
wsze do historii jako autor: Awantury o Basie, Panny z mokrq gtowgq, Szalerstw
panny Ewy, kreujgcego tez mit ,,dobrego chtopca” w powiesciach: Wyprawa pod
psem i — rzeczy juz z serii sensacyjnej, ale wcigz z mtodzienczym bohaterem,
tym razem w roli domorostego detektywa — Szatanie z siodmej klasy. Ta ostatnia
powies$¢ rozpoczyna tancuch beletrystyki dla dzieci i mtodziezy o charakterze
detektywistycznym, ale bez rozlewu krwi, z ,,umiarkowang”, chciatoby sie rzec,
intryga. W tym kierunku pdjda juz serie powiesciowe Edmunda Niziurskiego,
Adama Bahdaja, Jerzego Broszkiewicza, Zbigniewa Nienackiego.

We wszystkich tych ksigzkach przygodowych, odwotujgcych sie w warstwie
kontekstualnej do wzorcéw Verne’a, Stevensona, Curwooda, Twaina — nastepuje
pewne zjawisko, ktére nazwijmy oswajaniem przygody. Wedréwki np. Tomka,
bohatera znanego cyklu powiesci Alfreda Szklarskiego, podobnie, jak bohate-
réw powiesci Adama Bahdaja (np. sfilmowanej i cieszacej sie duzym zaintereso-
waniem mtodocianej publicznosci Podrdzy za jeden usmiech), to peregrynacje
petne wydarzen niekiedy zaskakujacych, ale pozostajgcych w granicach zakre-
slonych przez wymogi dydaktyczne, np. aktywnie wypetniajgcych czas wakacyj-
ny. Wzorcowym przyktadem w tym zakresie jest wspominany juz Szatan z siod-
mej klasy Kornela Makuszynskiego, ktérego popularnosé zostata poswiadczona
dwukrotng ekranizacjg, raz w okresie PRL, a powtdrnie — w formie musicalu juz
w Il Rzeczypospolitej. Coraz czesciej z motywu ekstremalnej przygody zmierza



EDUKACYINE WALORY LITERATURY DZIECIECE)

sie w kierunku tresci zabawowych. Trzeba przyznac racje Ryszardowi Waksmun-
dowi, iz poniekad przetomowe znaczenie miata tu, popularna na rynku polskim
od lat czterdziestu, powies¢ Astrid Lindgren pt. Dzieci z Bullerbyn, proponujaca
cate serie technik zabawowych, w ktérych nieszkodliwa, a zaskakujgca przygoda
wystepuje na zasadzie pewnej konkurencji.

Na gruncie polskim pojawity sie utwory o swoistym tamaniu konwencji
wszechwiedzgcego autora, ktéry jakby radzi sie czytelnika, od czego zaczac lub
g0 przeprasza, ze nie wyjawi mu na razie dalszych loséw bohatera. Np. Wiktor
Woroszylski, pozostajgc w zgodzie z konwencje tytutow powiesci: | ty zostaniesz
Indianinem czy Cyryl, gdzie jestes? — ttumaczy sie przed mtodocianym czytelni-
kiem z zastosowania takiej wtasnie formy przekazu, obnazajgc ,ekshibicjonistycz-
nie” tajniki warsztatu. Jest to zapewne symptom nowoczesnosci i proba swiado-
mej ,, degradacji” dawnego powaznego snucia opowiesci o przygodach w takich
ikonach gatunku przygodowego, jak Dzieci kapitana Granta czy Pietnastoletni
kapitan Julesa Verne’a. Zreszta, nie jest to metoda catkiem nowa; przeciez bardzo
powazni XIX-wieczni pisarze takze nie stronili od autorskiego komentarza. Czym-
ze bytby Pan Tadeusz bez ostatniego wyznania poety o swej ,,obecnosci” — czter-
nastolatka! — na uczcie zareczynowej trzech par? A i Sienkiewicz nie wzdrygat sie
zamkngc¢ Trylogii dekonspiracjg autora w stynnym stwierdzeniu, iz pisat te rzecz
w niematym trudzie z konkretnym celem: ku pokrzepieniu serc, a w tzw. matej
trylogii (Stary stuga, Hania, Selim mirza) kokietowat czytelnika stylizacjg jednej
z gtéwnych postaci (Henryka) na wtasny zyciorys.

Oczywiscie nowsza literatura dziecieca uzywa tych ,ekshibiscjonizmoéw” au-
torskich gtéwnie w celach stylizacyjnych, czy parodystycznych. To balansowanie
na granicy iluzji Swiata przedstawionego a otwartego przywotywania elemen-
tow autorskiego warsztatu jest zabiegiem dosy¢ ryzykownym, bo moze wptyngé
na obnizenie chtonnosci dzieciecego rynku czytelniczego, oczekujgcego od dziet
literackich przede wszystkim wedréwki przez $wiat przygody.

Na koniec kilka syntetycznych uwag, w formie, ujetej w punktach, konkluzji
rozwazan, majacej charakter nie tylko diagnostyczny, ale takze postulatywny:
Literatura jest niezbednym sktadnikiem, ale i niezbedng formg oddziatywania
wychowawczego. Chodzi tu o szerokie rozumienie literatury jako obszaru wszel-
kich tekstéw, w tym stricte pedagogicznych, bez ktérych nie moze sie obejs¢
teoria i praktyka wychowania. Ksztatcenie literackie jest bowiem niezbywalnym,
podstawowym sktadnikiem tak rozumianego oddziatywania wychowawczego.

Literatura dziecieca ma wieloaspektowy charakter, prowokuje do réznych form
przektadu intersemiotycznego; éw przektad jest po prostu w nig wpisany. Stad
ksigzki dla dzieci sg obrazkowe, niekiedy zawierajg zapisy nutowe. Majg stuzyc
do czytania, recytacji, Spiewu, a takze usystematyzowanego ruchu, np. tanca.

Literatura dziecieca prezentuje typ dzieta otwartego, ktére sktania czytelnika
do wypetniania wtasng inwencjg miejsc niedookreslonych, czyli zachecajacych
do réznorodnych wykonan: tekstowego, ilustracyjnego, muzycznego, a nawet
ich indywidualnych czy zbiorowych modyfikacji. Oddziatywanie to moze by¢ wie-
lostopniowe i zamieniac¢ sie w samodzielng twdrczos¢ dziecka, o charakterze
literackim, plastycznym itd.
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Literatura tego typu nastawiona jest na state uzytkowanie. Tu nie chodzi
o przeczytanie ksigzki i jej odtozenie. Nawet nie najwazniejsze jest postepowa-
nie wedtug jej wskazan, bo na ogo6t jest to ksigzka moralizujgca. Tu idzie o czeste
z niej korzystanie. Np. dziecko nie nudzi sie wielokrotnym odczytywaniem Ko-
Ziotka Matotka. Ono bawi sie tg samg wielokrotnie powtarzang czynnoscig, chce
opanowac tekst pamieciowo, zapamietuje pewne idiomy, czasem ich nawet nie
rozumiejac, ale bawigc sie nimi.

Potencjalna wartos¢ literatury dzieciecej miesci sie w odpowiednim wywaze-
niu proporcji miedzy jej poziomem artystycznym a realizowanymi celami edu-
kacyjnymi.

Kategoria kraju lat dziecinnych jest wcigz aktualng idealizacjg pragnien ogétu
piszacych, a dziecko staje sie osrodkiem szerokich zainteresowan catego kom-
pleksu rozwazan i dziatan praktycznych — pisarza, literaturoznawcy, pedagoga,
psychologa, socjologa i in. A przede wszystkim — pierwszych czytelnikéw — rodzi-
cow i opiekunow dziecka.

Jako pendant do tych uwag podsumowujgcych poleci¢ mozna lekture artykutu
Szymona Babuchowskiego:

Oto fragmenty tej wypowiedzi: , Im wczesniej zaczniemy czytaé naszym dzie-
ciom, tym lepiej [....]. Okazuje sie, ze zdolnosci jezykowe ksztattujg sie zanim
dziecko zacznie budowac pierwsze zdania [...]. Ksigzka bywa znakomitym pretek-
stem do rozmowy z przedszkolakiem o codziennych sytuacjach, ktére mozemy
zestawiac z przygodami bohaterdéw. [...] Z kolei na etapie szkolnym czytanie uta-
twia przyswajanie wiedzy, wspomaga ksztattowanie sie indywidualnych zainte-
resowan, rozwija osobowos¢. Badania wykazujg, ze dzieci wychowywane posrod
ksigzek sg bardziej pewne siebie, majg wiekszy niz réwiesnicy zaséb stownictwa
i dobrze rozwinietg wyobraznie (podkr. H.G.) (Babuchowski, 2018, s. 62, 63).
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Henryk Gradkowski
Educational values of children’s literature

Abstract

Children’s literature is usually called literature for children and youth, although
it does not convey the exact meaning. In its beginning the paper recalls the
epoch in which child’s personality was first appreciated and even glorified. It
was romanticism in which child’s literary character was primarily created. Later
there appeared Anne of Green Gables by Lucy Maud Montgomery (1908), and
on Polish ground the works of Kornel Makuszynski, for example Szatan z siodmej
klasy. The very novel opened the whole chain of ,,children’s” detective fiction.
This direction has been followed by Edmund Niziurski, Adam Bahdaj, Jerzy
Broszkiewicz, Zbigniew Nienacki.

In the mid-war Poland and also after the Il World War the book market was
full of volumes of literary texts addressing children and teachers. At present,
reading to children, and next by children is gaining a new context. A two-year-old
starts a day with watching a cartoon on TV or a PC. This goes along with mum’s
(or granny’s) reading; hopefully not instead books! Luckily, many three-year-
olds (or younger), at least in cities, are taken care of by qualified kindergarten
teachers. The period between the third and sixth year of life is presumably key
to one’s life, provided the we treat childhood as a separate value, not just as
a step toward adulthood.

Keywords: literature, child, reading, book, teacher.
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Religiousness of Polish youth.
The role of religion in the process of upbringing and resocialization

Streszczenie

W niniejszym artykule autorka starata sie przedstawic¢ obraz ponowoczesne;j
religijnosci mtodziezy polskiej. Zjawisko to zostato opisane na przyktadzie ba-
dan przeprowadzonych w Krakowie wsréd mtodziezy deklarujgcej przynaleznosc
do trzech subkultur: szalikowcéw, techno-fanéw i hip-hopowcow. Uzyskane wy-
niki badan pozwolity na postawienie postulatow pedagogicznych, w ktérych
zwrocono uwage na wazng role religii w procesie wychowania i resocjalizacji
wspotczesnej mtodziezy.

Stowa kluczowe: religijnos¢, polska mtodziez, religia, wychowanie, resocjali-
zacja, subkultury mtodziezowe.



Wstep

Religia petni wazng role interpretacyjng w odniesieniu do zjawisk dostepnych
naszemu doswiadczeniu. Wiele sektorow zycia indywidualnego i zbiorowego
jest interpretowane na sposéb religijny. Wedtug Marka Dziewieckiego (2002,
s. 12, 2004, s. 5) ,religijnos¢ cztowieka ponowoczesnego to mieszanka kilku
»poprawnych” ideologicznie, chociaz niespdjnych elementéw. Obejmuje ona
niewielka ilo$¢ mitosci blizniego (zwtaszcza tych bliznich, ktérzy w danym mo-
mencie sg ,,modni” politycznie, np. homoseksualisci, chorzy na AIDS), duzg doze
uczucia do zwierzat, troske o ochrone srodowiska zewnetrznego, duzg dawke
»poprawnej” ideologicznie psychologii oraz parapsychologii z domieszka wie-
rzen egzoterycznych, horoskopdw i wrézb. Cechg ponowoczesnej religijnosci jest
takze wyzbyta religijnych elementéw idylla bozonarodzeniowa oraz programowa
krytyka Kosciota katolickiego”. Swojg wiare kazdy moze ksztattowac we wtasnym
zakresie. Dominujacg forma spoteczna religii w niektérych krajach staje sie swo-
iste ,Bricolage, bedace kombinacjg tresci religijnych pochodzacych z réznych
zrédet, zespolonych w synkretyczny sposéb” (Marianski 2002, s. 499). Nasila sie
w Polsce tendencja do dokonywania wyboru prawd wiary — jedne sie akceptuje,
a inne neguje. Owa selektywnos¢ odnosi sie przede wszystkim do sfery zycia
rodzinnego, stosunkow seksualnych oraz etyki pracy.

Mowi sie zardwno o kryzysie religii, jak i o jej odrodzeniu w ponowoczesnym
Swiecie. Religia znajduje sie jakby na rynku réznorodnych ofert stojgcych do dys-
pozycji jednostki. Mowi sie zaréwno o sekularyzacji, jak i desekularyzacji. Prze-
miany w religijnosci nie przebiegajg doktadnie tak, jak przewidywaty teorie glo-
balnej sekularyzacji, czyli nie zmierzajg do unicestwienia Kosciotéw i religii, ale
do ich transformacji.

Na podstawie badan CBOS z 2012 r. (Boguszewski, s. 5) stwierdzamy bardzo
wyrazny spadek w zakresie deklarowanej czestosci uczestnictwa w praktykach
religijnych dotyczacych najmtodszych badanych. Od 2005 roku odsetek oséb
w wieku od 18 do 24 lat praktykujacych religijnie co najmniej raz w tygodniu
zmniejszyt sie facznie o 7 punktow (z 51% do 44%), istotnie wzrosta natomiast
(o 5 punktéw —z 10% do 15%) liczba mtodych ludzi, ktérzy w ogdle nie uczestni-
czg w koscielnych obrzedach.

Mtodziez wobec Boga, religii i praktyk religijnych — badania wtasne

Badania witasne objety 300 oséb. Przeprowadzone zostaty w 2015 r. w Krako-
wie wsréd mtodziezy deklarujgcej przynaleznosé¢ do subkultury hip-hop, techno
lub szalikowcow. W tym okresie pozyskano 300 wypowiedzi pisemnych, a ze 112
osobami przeprowadzono serie pogtebionych wywiaddw, ze standaryzowana li-
stg poszukiwanych informacji.

Wiara w Boga zajeta w ogdlnej skali wybieralnosci wartosci siédme miejsce.
Materiat badawczy pozwolit na skategoryzowanie definicji wiary w Boga, ktore
podawali badani. Oto te definicje uporzgdkowane hierarchicznie, zgodnie z ich
popularnoscia:
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1. Wiara w Boga to religijnosc

Najwiecej respondentow (44,44%), definiujgc wiare w Boga, uznata jg za reli-
gijnos¢. Oto typowe wypowiedzi:
— wiara w Boga to religijnos¢ (M/18/Hh);
— wiara w Boga tzn. modli¢ sie, uczeszcza¢ do Kosciota (M/18/T);
— wiara w Boga to postepowac wg wiary (M/22/T);
— wiara w Boga to wyznawanie swojej religii (K/16/S).

2. Wiara w Boga jako srodek do zbawienia

Te interpretacje wybrato 11,11% badanych. Przyjrzyjmy sie typowym wypo-
wiedziom:

— wiara w Boga to sposéb na dojscie do zbawienia (K/17/T);
— wiara w Boga to chec dazenia do zbawienia (K/18/T).
3. Wiara w Boga jako wyznacznik moralnosci

Te interpretacje wybrato 7,40% mtodziezy. Zwréémy uwage na typowe wy-
powiedzi:

— wiara w Boga to kierowanie sie wartosciami. Mie¢ wyznacznik moralnosci
(K/21/T);
— wiara w Boga to zycie wedtug ideatéw (M/18/S).
4. Wiara w Boga to sens zycia

Te interpretacje wybrato 7,40% badanych. Przyjrzyjmy sie typowym wypo-
wiedziom :

— wiara w Boga to sens zycia (M/17/Hh);
— wiara w Boga to wiara w sens zycia (M/23/S).
5. Inne definicje

Pojedyncze definicje, nie nalezgce do zadnej z kategorii definicji podato
22,21% badanych. Oto wypowiedzi badanych :

— wiara w Boga to przekonanie o istnieniu Istoty Najdoskonalszej, Ducha
Stworzyciela kierujgcego wszystkim (M/23/Hh);
— wiara w Boga to wiara, nadzieja w istnienie sity najwyzszej (M/22/Hh);

— wiara w Boga to wiara w cos, czego nie widad, nie stychaé, ale zawsze jest
obok (M/19/Hh);

— wiara w Boga to wiara w sity pozaziemskie (K/21/Hh);
— wiara w Boga to wiara w to, ze istnieje dobro nadrzedne (K/24/T);

— wiara w Boga to bezgraniczne oddanie, powierzenie swojego zycia Bogu
(K/17/S).

Mtodziez podawata nastepujgce uzasadnienia dla wyboru wiary w Boga jako
waznej dla siebie wartosci:

— pomaga w kierowaniu swoim zyciem (M/22/Hh);

— cztowiekowi potrzebna jest wiara w cos$ wyzszego od niego samego (K/14/
Hh);

— wiara w Boga dodaje sity (K/21/T);
— jesli ktos wierzy, to wie kiedy robi dobrze, a kiedy Zle (K/21/T);

— wiara jest najwazniejsza, wszystko trzeba zawdziecza¢ Bogu (M/16/S);
— pokazuje jak postepowac i zastuzy¢ na zycie wieczne (K/19/S).



RELIGIJNOSC POLSKIEJ MtODZIEZY.
ROLA RELIGII W PROCESIE WYCHOWANIA | RESOCJALIZACII

Zdecydowana wiekszosé badanych byta osobami wierzgcymi wyznania katolic-
kiego (43,00%) oraz raczej wierzgcymi wyznania katolickiego (27,00%). 13,30%
badanych byto niezdecydowanych w sprawach wiary, 8,00% gteboko wierzgcych
wyznania katolickiego, 4,00% raczej niewierzgcych, a 2,70% zdecydowanie nie-
wierzgcych. Dwie sposrod trzystu badanych oséb okreslito siebie jako wyznawce
innego Kosciota lub wyznania i jako swojg religie podali buddyzm. Uznali oni
siebie za osoby gteboko wierzgce. Doktadne dane dotyczace stosunku do wiary

przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Stosunek badanych do wiary
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Ogotem Szalikowcy Hip-hop Techno
Odpowiedz Liczb
lczba Liczba Liczba Liczba
(procent)
Gteboko wierzacy 24 (8,00%) 10 11 3
wyznania katolickiego
Wierzacy wyznania |54 (43 ng9) 47 36 46
katolickiego
Raczej wierzacy 81 (27,00%) 17 34 30
wyznania katolickiego
Wyznawca innego
L . 2 (0,70%) 1 1 0
Kosciota lub wyznania
Niezdecydowany 40 (13,30%) 17 5 18
w sprawach wiary
Raczej niewierzacy 12 (4,00%) 3 8 1
ngcyc;lowame 3 ) 4 1
niewierzacy
Brak odpowiedzi 4(1,30%) 2 1 1

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Stwierdzono wysoce istotng (p < 0,01) zaleznosé miedzy stosunkiem do wia-
ry a przynaleznoscig do subkultur. W grupie szalikowcéw blisko potowa bada-
nych (47,00%) zdeklarowata sie jako osoba wierzgca wyznania katolickiego.
Dwie liczne grupy stanowili takze raczej wierzacy wyznania katolickiego oraz
niezdecydowani w sprawach wiary (po 17,00%). 10,00% szalikowcéw uznawa-
to siebie za osoby gteboko wierzace wyznania katolickiego. Jedynie po 3,00%
0s06b byto raczej niewierzgcych i zdecydowanie niewierzacych. W grupie hip-
hopowcow zdecydowang wiekszos¢é stanowity osoby wierzgce wyznania kato-
lickiego (36,00%) i raczej wierzgce wyznania katolickiego (34,00%). Kolejng pod
wzgledem liczebnosci grupa byty osoby gteboko wierzgce wyznania katolickiego
(11,00%), a nastepnie raczej niewierzgce (8,00%), niezdecydowane w sprawach
wiary (5,00%) oraz zdecydowanie niewierzgce (4,00%). W grupie techno-fa-
now blisko potowe badanych stanowity osoby wierzace wyznania katolickiego
(46,00%). Liczng grupa byty rowniez osoby raczej wierzgce wyznania katolickiego
(30,00%) oraz osoby niezdecydowane w sprawach wiary (18,00%). Bardzo niski
procent techno-fandw (3,00%) okreslit siebie jako osoby gteboko wierzgce wy-
znania katolickiego. Zdecydowanie wiecej osdb gteboko wierzacych byto wsrdd
szalikowcow (10,00%) oraz hip-hopowcow (11,00%).

Kolejnym celem byto ustalenie stosunku badanych do praktyk religijnych. Do-
ktadne dane przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Stosunek do praktyk religijnych

Ogoétem Szalikowcy Hip-hop Techno
Odpowiedz
Liczba (procent) Liczba Liczba Liczba
Regularnie 88 (29,30%) 34 28 26
praktykujacy

Nieregularnie

0,
praktykujacy 102 (34,00%) 32 33 38
Zachowujacy jedynie

najwazniejsze 97 (32,30%) 28 34 35

praktyki religijne
Zupetnie o

niepraktykujacy 9 (3,00%) > 4 0
Brak odpowiedzi 4(1,30%) 2 1 1

Zrédto: opracowanie wtasne.




RELIGIJNOSC POLSKIEJ MtODZIEZY.

ROLA RELIGII W PROCESIE WYCHOWANIA | RESOCJALIZACII

Nie stwierdzono istotnej (p > 0,05) zaleznosci miedzy stosunkiem do praktyk
religijnych a przynaleznoscia do subkultur. W kazdej z subkultur badani podziele-
ni byli na trzy podgrupy stanowigce procentowo po 1/3 ogétu grupy, czyli osoby
regularnie praktykujgce, nieregularnie praktykujgce oraz zachowujace jedynie
najwazniejsze praktyki religijne. Jedynie 3,00% badanych okreslito sie jako osoby

zupetnie niepraktykujgce.

W przeprowadzonych badaniach prébowano réwniez ustali¢ stosunek bada-
nych do zasad moralnych religii katolickiej. Doktadne dane przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Stosunek do zasad moralnych religii katolickie]
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Ogoétem Szalikowcy Hip-hop Techno
Odpowiedz .
Liczba Liczba Liczba Liczba
(procent)
Wiekszo$¢ zasad moralnych
katolicyzmu jest stuszna, lecz nie | 120 (40,00%) 40 41 39
ze wszystkimi sie zgadzam
Zasady moralne katolicyzmu
sg najlepszg i wystarczajaca 51 (17,00%) 8 17 26
moralnoscig
WSszystkie zasady katolicyzmu
sg stuszne, ale wobec
skomplikowania zycia trzeba 77 (25,70%) 31 27 19
je uzupetniac jakimis innymi
zasadami
Moralnos¢ religijna jest mi obca,
ale niektdre zasady moralne 12 (4,00%) 2 4 6
katolicyzmu uwazam za stuszne
Zasady m.oralne lfatollcyzmu s3 0 (0%) 0 0 0
mi zupetnie obce
Trudno powiedzie¢ 36 (12,00%) 17 10 9
Brak odpowiedzi 4 (1,30%) 2 1 1

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Zdecydowana wiekszos$¢ we wszystkich grupach uwazata, iz wiekszos¢ zasad
moralnych katolicyzmu jest stuszna, lecz nie ze wszystkimi sie zgadza (40,00%).
Kolejne miejsca zajety poglady, iz wszystkie zasady katolicyzmu sg stuszne, ale
wobec skomplikowania zycia trzeba je uzupetnia¢ jakimis innymi zasadami
(25,70%) oraz iz zasady moralne katolicyzmu sg najlepszg i wystarczajgcg mo-
ralnoscig (17,00%). Bardzo mata grupa oséb (4,00%) byta zdania, iz moralnos¢
religijna jest im obca, ale niektdre zasady moralne katolicyzmu uwazajg za stusz-
ne (4,00%). Zadna z badanych o0séb nie uznata, iz zasady moralne katolicyzmu
s3 jej zupetnie obce.

Stwierdzono istotng (p < 0,05) zalezno$¢ miedzy stosunkiem do zasad moral-
nych religii katolickiej a przynaleznoscig do subkultur. Zasadnicza réznica wy-
stagpita przy twierdzeniu, iz zasady moralne katolicyzmu sg najlepsza i wystar-
czajacg moralnoscia, gdzie z tezg tg zgodzito sie 26,00% techno-fandw, 17,00%
hip-hopowcéw oraz jedynie 8,00% szalikowcow.

Z przeprowadzonych badan (gtéwnie z wywiaddw pogtebionych) nasuwajg
sie nastepujace wnioski: Bég jest wartoscig wysoko ceniong, natomiast mto-
dziez ,,odchodzi” od Kosciota, coraz mniej mtodziezy praktykuje i zdecydowana
wiekszos¢ mtodziezy uwaza, ze Kosciot nie jest wyznacznikiem systemu wartosci
cztowieka i tego jak nalezy postepowad. Wielu mtodych ludzi porzuca czynng
praktyke, lecz nadal deklaruje przynaleznos$¢ do jakiego$ wyznania lub wiare
w Boga. Dla wspodtczesnej polskiej mtodziezy Kosciét ma coraz mniejsze zna-
czenie, a religia zyskuje nowe oblicze. Mtody cztowiek szuka dzis odniesienia
do Boga i potrzebuje duchowosci, ale coraz czesciej obojetnie odnosi sie do in-
stytucji Kosciota. Mtodzi ludzie sg jak najbardziej otwarci na sacrum i ducho-
wos¢, ale niekoniecznie ujete w ramy instytucji koscielnych. Mtody Polak czesto
oczekuje gotowych recept na bezbolesne zycie, spodziewajac sie, ze to, co otrzy-
ma od Kosciota, zafascynuje go na tyle, aby mégt oderwac sie od realisty show
w MTV i poswieci¢ swoj cenny czas praktyce religijnej. Nastepuje wzrost liczby
tych, ktdrzy uwazajg sie za ateistow, agnostykdéw lub ludzi niereligijnych oraz
coraz wiecej ludzi zajmuje stanowiska, ktdre wczesniej uwazano za sprzeczne,
np. uwazajg sie za katolikdw, cho¢ nie akceptujg wielu podstawowych dogmatow,
taczg chrzescijaristwo z innymi religiami, np. z buddyzmem lub modlg sie, cho¢
nie sg pewni, czy wierza. Dlatego tez niezwykle wazna jest rola religii w procesie
wychowania i resocjalizacji.

Religia w procesie wychowania

Pedagogika religii jako dyscyplina naukowa ma na uwadze wychowanie reli-
gijne, nauczanie religijne czy przekaz tresci religijnych (Rogowski 2011, s. 50).
Przedmiotem pedagogiki religii jest ogdl procesdéw edukacji i socjalizacji religijnej
w Kosciele, rodzinie i spoteczenstwie (Milerski, 2008, s. 263). ,,Religijne wycho-
wanie dziecka, (...) rozwija sie, przechodzac poprzez etapy poznawcze, uczucio-
we i dgzeniowe w zaleznosci od rozwoju jego dyspozycji psychicznych, jak tez
nabytego doswiadczenia i wptywow srodowiskowych (...) Dziecko wczesniej niz
mogto by sie zdawac rozréznia symbole i znaki religijne, rozumie swoje otocze-
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nie zanim jeszcze nauczy sie méwi¢” (Poreba, 1982, s. 187). Jak podaje Stani-
staw Gtfaz (2000, s. 67) za Erikiem H. Eriksonem: kazdy cztowiek posiada wymiar
religijny, ktory jest niezauwazalny, ale obecny i ma charakter transcendentny.
Przyktadem moze by¢ zaufanie, ktére tworzy sie pomiedzy dzieckiem a matka,
jest to nieodfaczny element zycia, a jednoczesnie posiadajacy aspekt religijny.
Relacja ta jest tworzona poprzez rytuat, wiec poprzez powtarzanie i integralnosc,
a to tez sg znamiona religijnosci. Ufnos¢, nadzieja i wiara to trzy komponenty
posiadajgce wymiar transcendentny.

Stanistaw Kuczkowski (19984, s. 5) twierdzi, ze ,zaréwno w zyciu osobistym
jak i spotecznym wymiar religijny posiada donioste znaczenie. Czegoz to nie
czyniono w imie religii? Dla religii ludzie zgadzali sie lub tez zaprzeczali prawie
kazdej idei i formie zachowania. W dtugiej historii religii pojawiata sie czystos¢
i Swieta prostytucja, biesiadowania i posty, upojenie alkoholowe i prohibicja, ta-
niec i wstrzemiezliwos¢, ofiary z ludzi i ratowanie zycia w szpitalach i ochronkach,
zabobony i wychowanie, ubdstwo i bogate fundacje, mtynki modlitewne i czes¢
oddawana béstwu w milczeniu, bozki i demony, jeden Bég i wielu bogow, proby
ucieczki od swiata i proby reformowania swiata”. Psycholog religii, aby moc rze-
telnie zbada¢ cztowieka wierzacego, jego zachowania wynikajace z wiary ,jako
naukowiec musi abstrahowac od faktu istnienia Boga” (Kuczkowski 199843, s. 6).
Nowoczesni badacze psychologii religii majg scisle okreslone wymagania i zasady
badania, aby ograniczy¢ ich do obiektywnych wnioskow, wolnych od przekonan
i idei. Dawniej psychologia religii zawierata w sobie ,rézne problemy filozoficzne
i Swiatopoglgdowe, a takze epistemologiczno-metodologiczne, ponadto bada-
cze nierzadko dazyli do poznania psychologicznych aspektéw religii i religijnosci
cztowieka, wiaczali w to swoje poszukiwania, pozapoznawcze cele (np. propa-
gandowe, wychowawcze)” (Chlewinski, 1982, s. 6).

Mianem psychologii religii w dzisiejszych czasach okreslamy gataz empirycznej
psychologii koncentrujgcej sie wokodt miejsca i roli religii w zyciu psychicznym
cztowieka, podmiotowych uwarunkowan religii, psychicznych mechanizmow
religijnosci i zmian zachodzacych w psychice pod wptywem religii (Kuczkowski
1998b, s. 5, 6).

Kazdy cztowiek inaczej przechodzi rozwdj swojej religijnosci. Etapy tego rozwo-
ju, nie przeksztatcajg sie w sposob nagty, lecz stopniowo wnikajg w siebie i prze-
chodzg z danej formy w kolejng. Niekiedy rowniez spotyka sie, ze stara forma
nadal istnieje, a w tym samym czasie wyksztatca sie nowa. Rozwdj religijnosci
niestety nie zawsze jest progresem, niekiedy rozwdj ten ustaje wskutek kryzysow
i konfliktow religijnych. W momentach przetomowych jednostka podejmuje de-
cyzje zgodng z jej , kapitatem wartosci” (Kuczkowski, 1998b, s. 58).

Rozwdéj mtodego cztowieka jest zindywidualizowany, to znaczy ze zalezy
od predyspozycji dziecka, warunkéw srodowiskowych, w ktérych wzrasta, wpty-
wow ktérym dziecko podlega. Koniecznoscig jest faczenie nauczania z wychowa-
niem moralnym i wspdtpraca rodzicow ze szkotg i dzieckiem. Dziecko najlepiej
uczy sie wartosci w trakcie rozwigzywania codziennych problemdw, z ktérymi
sie spotyka lub poprzez doswiadczenia, na przyktad: lektury, opowiadania, filmy,
ktore sg przezywane przez dziecko i tym samym wptywajg na postawe dziecka.
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Najgorszym sposobem ksztattujgcym moralnos¢ u dziecka jest pouczanie, nakazy
i zakazy (Sekowska, 1982, s. 105 — 109).

Religia w procesie resocjalizacji

Pojecie ,nieprzystosowanie spoteczne” uzywane najczesciej jest zamiennie
z innymi pojeciami, takimi jak ,niedostosowanie spoteczne” czy ,wykolejenie
spoteczne”, mimo ze ich zakresy pojeciowe doktadnie sie nie pokrywajg. Kazde
z tych okreslen dotyczy zachowan jednostek czy grup spotecznych, ktére funkcjo-
nuja w konkretnych spotecznych systemach, a przy tym chodzi tu gtéwnie o za-
chowania, ktdre sg nieadekwatnymi oraz powtarzajgcymi sie reakcjami jednostek
na wymogi czy nakazy zawierajgce sie w przypisanych im poprzez spoteczenstwo
rolach (Pytka 2001, s. 18-19). Stanistaw Turlej (1992, s. 98 - 99) stwierdzit, iz nie-
adekwatnos$c¢ reagowania jednostek nieprzystosowanych spotecznie na przepisy
oraz nakazy, ktére wynikaja z rél spotecznych, wyraza sie w wyraznym i uporczy-
wym tamaniu fundamentalnych norm spotecznych (tj. prawnych, obyczajowych
czy moralnych), bgdz w lekcewazeniu oczekiwan spotecznych. Zachowania takie
najczesciej wywotujg dezaprobate spoteczng oraz nie sg poprzez instrumenty
kontroli spotecznej sankcjonowane, a to gtdownie ze wzgledu na skutki, a wiec
zaburzanie funkcjonujgcego tadu spotecznego czy zagrozenia dla bezpieczenstwu
oraz autonomii cztonkow jakiegos systemu spotecznego. Osobom takim nalezy
pomagac uzywajgc w procesie resocjalizacji zbioru metod, technik i narzedzi re-
socjalizacyjnych. Jedng z metod jest resocjalizacja religijna.

Istota resocjalizacji religijnej opartej na sferze duchowej cztowieka wynika z na-
stepujacych przestanek (Makselon 1995, s. 255 - 281):

— pojednanie sie z Bogiem w sakramencie pokuty jest podstawowym impulsem
do przemiany zycia na lepsze;

— dojrzata postawa religijna gwarantuje poczucie bezpieczenstwa w wyniku uzy-
skania zapewnienia o zwyciestwie dobra nad ztem i zycia nad $miercig;

— budowanie i/lub przywrdcenie zaufania do Boga sprzyja wprowadzeniu tadu
do zycia duchowego, psychicznego, spotecznego, rodzinnego i finansowego
osoby;

— poczucie, ze Boég darzy cztowieka zaufaniem i szanuje jego godnos¢, stuzy przy-
wracaniu szacunku zarowno do samego siebie, jak i do drugiego cztowieka;

— religia zaspokaja potrzebe transcendencji cztowieka;

—rozumienie wtasnej wolnosci i odkrycie siebie w perspektywie prawd religij-
nych umozliwia cztowiekowi obrone przed pustka aksjologiczng;

— religia dostarcza poje¢ moralnych, dzieki ktérym cztowiek moze porzadkowac
i oceniac $wiat.

Radzenie sobie z trudnosciami przy pomocy religii jest zjawiskiem ztozonym.
Jego najwazniejsze aspekty to: poszukiwanie sensu, poszukiwanie poczucia kon-
troli, komfort/duchowos¢, intymnos$é¢/duchowos$é, przemiana zycia (Ladd, Spilka,
2014, s. 34).

Istotg resocjalizacji religijnej sg przemiany zachodzace w cztowieku, bedace
efektem rozwoju sfery duchowej. Na poczgtku wystepuje pogtebienie wiary
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chrzescijanskiej, nastepnie rozpoznanie wtasnej godnosci, a po nim przemiany
w funkcjonowaniu psychicznym, takie jak:

— przyznanie sie do winy i/lub uwolnienie sie od poczucia winy;

— uwolnienie sie od poczucia krzywdy;

— uzyskanie poczucia bezpieczenstwa;

— przyjecie odpowiedzialnosci za wtasne dziatania;

— uzyskanie poczucia zaufania;

— budowanie pozytywnej samooceny;

— ksztattowanie systemu wartosci wyzszych;

— akceptacja norm moralnych;

— budowanie konstruktywnej filozofii zycia.

Na koniec nastepujg przemiany w funkcjonowaniu spotecznym: przejawianie
zachowan prospotecznych oraz realizacja zasady uczestnictwa (Kalinowski 2005,
s. 150).

Efektem resocjalizacji religijnej powinna by¢ madros¢ polegajaca na zdolnosci
do odkrywania tego, co wazne w cztowieku i dla cztowieka oraz do postepowania
zgodnego z odkryciem istoty cztowieczenstwa (Chudy 2004, s. 81).

Wobec przestepcéw, ktérzy zostali skazani na kare pozbawienia wolnosci
wsparcie religijne powinno wystepowac w trakcie ich pobytu w zaktadzie kar-
nym (duszpasterstwo penitencjarne) oraz po jego opuszczeniu (duszpasterstwo
postpenitencjarne). Duszpasterstwo przyjmuje takie formy jak: przyjmowanie
sakramentéw, praktykowanie modlitwy, udziat w liturgii, uczestnictwo w kate-
chezie, kierownictwo duchowe oraz udziat w grupach religijnych.

Zakonczenie

Nalezy pamietac, ze obecnosc religii chrzescijanskiej w procesie wychowania
i resocjalizacji nadaje mu integralny i gteboki sens. Religia obejmuje catego czto-
wieka i jest istotnym czynnikiem w procesie ksztattowania osobowosci. Nawigza-
nie osobowej relacji z Bogiem ma charakter tworczy oraz staje sie zrodtem sensu
zycia i motywacji zachowania. Religia ukazuje i utrwala system wartosci, daje
poczucie bezpieczenstwa, ktore jest potrzebne do prawidtowego funkcjonowania
osoby ludzkiej, szczegdlnie w sytuacjach trudnych.

Koncepcja resocjalizacji przez religie jest bardzo interesujgca propozycja
wzmocnienia i uzupetnienia tradycyjnych metod oddziatywania resocjalizacyj-
nego, a przez to szczegdlnie godnga polecenia do wdrazania w praktyke reso-
cjalizacji. Poleci¢ nalezy np. autorski program resocjalizacyjny Sylwestra Bebasa
zatytutowany ,,Program resocjalizacji wynikajacy z nauczania Jana Pawta I1”.
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Religiousness of Polish youth.
The role of religion in the process of upbringing and resocialization

Abstract

In this article, the author tried to present a picture of the postmodern
religiosity of Polish youth. This phenomenon has been described on the example
of research carried out in Krakow among young people who declared belonging
to three subcultures: scarfers, techno-fans and hip-hopers. The obtained
research results allowed to put pedagogical postulates in which attention
was paid to the important role of religion in the process of upbringing and
resocialization of contemporary youth.

Keywords: religiosity, subcultures, postmodern religiosity of Polish youth,
upbringing, resocialization.
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Streszczenie

Artykut przedstawia zagadnienie rodziny, dzieci i wychowania w ewangeliach
i we wczesnym Kosciele. W pierwszej jego czesci pojawiajacy sie w ewange-
liach wizerunek dziecka zostat poddany analizie. Autor wskazuje, ze nauczanie
Jezusa o krélestwie Bozym wzywa do zdecydowanego nasladowania, co oznacza
réwniez dla najbardziej radykalnych wyrzeczenie sie rodziny i potomstwa, a tak-
ze wychowania swoich dzieci. Jednoczes$nie Chrystus wysoko ceni dzieci — jako
tych, ktorzy sg juz w krélestwie Bozym, i jako wzdér do nasladowania. Te pozornie
sprzeczne tendencje zostaty nieco przeksztatcone w czasach apostolskich. Wtedy
chrzescijanski radykalizm mogt sie manifestowac w przyktadnym zyciu matzen-
skim, a nawet wymaganiu od kandydatow na urzedy duchowne, by wtasciwie
wychowywali swoje dzieci. Ponadto tendencje ascetyczne stopniowo wnikaty do
organizmu koscielnego, co przejawiato sie w ostrzezeniach przeciwko instytucji
matzenstwa.

Stowa kluczowe: ewangelia, dziecko, rodzina, wychowanie, wczesny KosSciot.
Ocenéni déti v synoptickych evangeliich

Synopticka evangelia prinaseji shodna svédectvi o JeZiSovych vyrocich, které
vysoce ocenuji déti. Tato logia patfi mezi to nové a prekvapivé z JeziSova uceni.
Vymykaji se dobovému chépani, nebot dité znamenalo v dobé JeZisové velmi
malo, a jsou pfinosem i pro ¢lovéka dneska, ktery se pokousi autenticky uchopit
smysl zvésti o kralovstvim Bozim tak, jak ji sam Pan hldsal. Judaizujici rdz Ma-
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tousova evangelia je pricinou, proc¢ evangelista klade do JeziSovych Ust spojeni
ykralovstvi nebeské”, nikoli , kralovstvi Bozi“: ,V tu hodinu pfisli ucednici k Je-
ZiSovi s otazkou: ,Kdo je vlastné nevétsi v kralovstvi nebeském?‘ Jezis zavolal
dité, postavil je doprostred a rekl: ,Amen, pravim vam, jestliZze se neobratite
a nebudete jako déti, nevejdete do kralovstvi nebeského. Kdo se pokofi a bude
jako toto dité, ten je nejvétsi v kralovstvi nebeském (Mt 18,1-4). Zde Jezis
apeluje na intuici posluchace, jemuz ma byt zifejmé, co predevsim mél Mistr na
mysli, kdyZ tak vyvysil déti oproti dospélym: dité je predevsim prosté, dlveérivé,
upfimné, oteviené, oddané svym rodi¢im. Pravé tato bezvyhradna oddanost ma
byt vzorem pro vztah JeZiSovych ucednik( k jejich nebeskému otci. Oni nemaji
zjistovat, kdo z nich je nejvétsi v nebeském krélovstvi, vidyt v tomto kralovstvi je
pouze nebesky Otec a jeho déti. Zadné dalsi funkce a privilegia v Bozim kralovstvi
nejsou. Pokud jde o zasluhy a postaveni, nikdo tam neni vice nebo méné nez
dité!. Proto Lukas zaznamenava doplnéni: ,Kdo je nejmensi mezi vsemi vami,
ten je veliky” (L 9,48b).

Déti také zaujimaji postaveni JeziSovych ,malickych” ktefi pozivaji obzvlast-
ni BoZi pfizné a ochrany: ,,Méjte se na pozoru, abyste nepohrdali ani jednim
z téchto mali¢kych. Pravim vam, Ze jejich andélé v nebi jsou v blizkosti mého
nebeského Otce” (Mt 18,10). Jim i tém, jejichz vira se vyznacuje obdobnou dé-
tinnou oddanosti, nalezi obzvlastni ochrana pred pohorSenim?. ,Kdo by sved|
k htichu jednoho z téchto nepatrnych, ktefi ve mne véfi, pro toho by bylo Iépe,
aby mu povésili na krk mlynsky kdmen a potopili ho do moiské hlubiny” (Mt
18,6). Namisto pohorseni malickych je tfeba je pfijimat, jako by na jejich misté
byl samotny Pan: , A kdo pfijme jediné takové dité ve jménu mém, ptijima mne”
(Mt 18,5). Nemusi se jisté jednat o pfijeti ditéte do péstounské ¢i adoptivni péce,
i kdyZ také v této oblasti nechybi po celou dobu dvou tisic let hlasani evangelni
zvésti inspirace pro mnohé, kteti se ke konkrétni nahradni péci o déti odhodlali.
MizZe se jednat také o inspiraci pro velké cirkevni dilo, jaké uzralo napfiklad v srd-
ci zakladatele salesidanské kongregace, kdyz spattil hmotné i mravné nuzny stav
mladych lidi: ,Kromé pracujici mladeze poznal Don Bosko jeSté mnoho mladeze
jiné, potulujici se po mésté bez prace a bez noclehu. Zdrzovali se zvlasté na okraji
mésta, na pobrezi feky Padu a na mistech vyhlédnutych za stavenisté. Mnoho
jich pochazelo ze zanedbanych rodin; jiné rodice posilali, aby Zebrali a kradli“
(Alberti 1977, s. 63).

Duchovni zdroj rozhodnuti zasvétit cely Zivot a dilo takovym détem vyjadfuje
rovnéz série logii, zachycena v Markové evangeliu: ,Tu mu prinaseli déti, aby se
jich dotkl, ale ucednici jim to zakazovali. Kdyz to Jezis uvidél, rozhnéval se a rekl
jim: ,Nechte déti prichazet ke mné, nebrarite jim, nebot takovym pat#i kralovstvi

1 ,Nenitam dité-senior nebo dité-arcibiskup nebo dité-doktor honoris causa” (Mrazek
2011, s. 306).

2, Jezi§ varuje pred pohorsenim, zpisobenym témto prostym lidem, které se mdze stat
prekdzkou vstupu do nebeského krélovstvi. [...] JeZiSova slova se obzvlast naléhavé
obraceji proti ctizadostivym vidctm, ktefi usiluji o dosazeni poct a uchvaceni prvnich
mist, avSak o to méné jim lezi na srdci pokorni bratfi, ktefi jsou méné nadani a méné
pevni ve vire” (Poppi 1990, s. 133).
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vsivo

Bozi“ (Mk 10,13-14). Zde rodice pozaduji fyzicky dotek Jezis(iv, ktery je na mno-
ha mistech evangelia soucasti uzdraveni. Touha po doteku mohla prozrazovat az
magické chdpani tohoto Ukonu, avsak Jezis vyuzil také této prileZitosti ke hlasani
BoZiho krélovstvi®.

Pohled bez idealizace a vychovné prostiedky

Zpravy synoptickych evangelistl o JeZiSové postoji vici détem jako by prozra-
zovaly témér idealizujici staveni déti na piedestal, neodpovidajici opacné skutec-
nosti, Ze totiz déti mohou byt neposlusné, zlobivé, hastérivé, malicherné, bazlivé,
ustrasené, rozmazlené, vybiravé nebo naladové. Také nejsou zplsobilé prevzit
odpovédnost za vlastni Zivot a Zivoty svych blizkych. Jezis ovsem nezamlCuje ani
tento aspekt, jak o tom svédéi jeho kritika: ,,Cemu pFipodobnim toto pokoleni?
Je jako déti, které sedi na trziSti a pokfikuji na své druhy: ,Hrali jsme vdm a vy jste
netancovali: nafikali jsme, a vy jste nelomili rukama“ (Mt 16-17).

Je to ovSsem predevsim Pavel, ktery upozoriuje na nutnost zbavit se vseho, co
v détském svété brani pfijmout plné lasku Bozi a uskutec¢novat lasku k bliznimu:
»,Dokud jsem byl dité, mluvil jsem jako dité, smyslel jsem jako dité, usuzoval jsem
jako dité: kdyz jsem se stal muzem, prekonal jsem to, co je détinské.” Ano, détin-
na divéra jesté nevyluduje détinskost postoju, jichZ se ¢lovék musi v pribéhu Zi-
votniho dozravani zbavovat®. Z hlediska krestanské perspektivy se pak ocekavané
eschatologické dovrseni v Kristu projevuje postupnym dospivanim viry véficich:
»-.az bychom vsichni dosdhli jednoty viry a poznani Syna Boziho, a tak dorostli
zralého lidstvi, méreno mirou Kristovy plnosti. Pak jiz nebudeme jako malé déti
zmitani a unaseni zadvanem kdejakého uceni” (Ef 4,13—14a).

Biblicka tradice povazuje za adekvatni prisné vychovné prostredky: ,Vézi-li
v srdci chlapce posetilost, trestajici hil ji od ného vzdali“ (Pf 22,15). Vystizné
vyjadfuje uziti pfisnych vychovnych prostfedk( v porovnani s Bozim jednanim
list Zidaim: ,,Co? jste zapomnéli na slova, jimiz vés Blih povzbuzuje jako své syny:
,Synu maj, podrobuj se kdzni Pané a neklesej na mysli, kdyz té kara. Koho Pan
miluje, toho pFisné vychovava, a ko se svymi syny. Byl by to vibec syn, kdyby ho
otec nevychovaval? Jste-li bez takové vychovy, jaké se dostava vsem synlim, pak
nejste synové, ale cizi déti. Nasi télesni otcovétrestd kazdého, koho pfijima za

3 ,Ucednici reaguji zaporné a rodicim to zakazuji. JeZiSovu odpovéd' Ize chdpat obra-
zné: takovym jako jsou déti, patfi kralovstvi BoZi, tj. tém, ktefi maji podobnou dlvéru
jako déti. Déti jsou si, na rozdil od dospélych, védomy toho, Ze jeSté nesou dospélé,
nesou u cile a jsou zavislé na ostatnich. Zakladni vyznam je vSak zifejmé doslovny:
déti vibec, nejen ty, které JeZis pfimo prijal, sdileji s ostatnimi kfestany perspektivu
kralovstvi BoZiho, a tedy patfi do tehdy se rodici cirkve” (Pokorny 2011, s. 306).

4 U kazdého ze tfi sloves by se dal jisté presné vymezit jeho vyznam, ale Pavel chtél
s pomoci téchto sloves postihnout celou intelektudlni oblast ¢lovéka. Ackoliv stale
se rozsifujici poznani a rdst védomosti mladého c¢lovéka by k této myslence mohly
vést, apostol ziejmé nemyslel pfi uZiti tohoto obrazu na Zadny vyvoj. Chtél zdlraznit
obrovsky rozdil ve smysleni, mluveni a uvazovani ditéte a dospélého. V tomto smyslu
pripojil: Jakmile jsem se stal muzem, odloZil jsem, co je détské” (Tichy 2008, s. 92).
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syna.’ Podvolujte se jeho vychové: Bih s vami jedna ja nas trestali, a pfece jsme
je méli v Ucté; nemame byt mnohem vic poddani tomu Otci, ktery dava Ducha
a zivot? A to nds nasi télesni otcové vychovavali podle svého uvazeni na kratky
Cas, kdezto nebesky Otec nas vychovava k vyssimu cili, k podilu na své svatosti.
Ptisna vychova se ovSsem v tu chvili nikdy nezda prijemna, nybrz krusna, pozdéji
vak piinasi ovoce pokoje a spravedinost tém, kdo ji prosli“ (Zd 12,5-11). Je sice
pravdou, Ze tento novozakonni Uryvek se tykd predevsim Boziho vedeni véficich
v duchovnim rustu skrze utrpeni, pfesto vsak dava nahlédnout do dobovych
predstav o vychové®.

Také tradice cirkve se drZela biblickych principl vychovy, jak o tom svéddi re-
formni dekret Tridentského koncilu v pasazi o potrebé zavedeni knézskych semi-
nara: ,Neni-li mladistvy vék veden spravnou vychovou, byva naklonén k nasle-
dovani zadosti svéta, a neni-li od utlého véku veden ke zboznosti a nabozenstvi
drive, nez nefestné navyky zcela ovladnou celého clovéka, nikdy bez zvlastni
a mimoradné pomoci vSemohouciho Boha dokonale nevytrva v cirkevni kazni“
(Hrdina, 2015, s. 197). Naklonnost déti ke zIému byla teologicky zdlvodriovéna
jako nasledek prvotniho a projev dédicného hrichu, proto se ospravedinovaly
strohé vychovné prostredky. Jiz pavlovské novozakonni listy adresované Kolosa-
ndm a Efesanlim ovsem znaji pfipady, kdy je pfilisna pfisnost na skodu rozvoji
osobnosti ditéte: ,Déti, poslouchejte ve vSem svoje rodice, protoZe se to libi Panu.
Otcové, neponizujte své déti, aby nemalomysinély” (Ko 3,20-21; srov. Ef 6,1.4).

Rodinny Zivot a radikalni nasledovani.

Toto upomenuti pozemskych otcll je soucasti seznam pravidel vzdjemného
souZiti kfestand cirkevnich obci, jeZ priblizuji pfedstavu chodu vzorné kiestanské
domacnosti (Haustafel). Je zajimavé, Ze kiestansky radikalismus se zde neproje-
vuje rozchodem s institucemi, pfiznaénymi pro soudobou spole¢nost v Rimském
impériu. Tradi¢ni fimské instituce nalézaji oviem novou legitimitu z teologické re-
flexe, nikoli z aplikace fimského prava. Tak je tomu napftiklad u otcovské moci nad
manzelkou a celou rodinou (patria potestas), kde se otci rodiny (pater familias)
pfiznava v rodiné jeho vysostné postaveni, obvyklé v tehdejsi spolecnosti, avSak
vzorem k realizaci takto nastavené podoby rodinného Zivota jiz neni samo pravo,
nybrz vzor samotného Krista: ,V poddanosti Kristu se podfizujte jedni druhym:
Zeny svym muzim jako Panu, protoZze muz je hlavou Zeny, jako Kristus je hlavou
cirkve, téla, jez spasil” (Ef 5,21-22). Zda se témér, jako by se chtéli kifestané snad
zalibit soudobé spolec¢nosti tim, Ze budou vzorné naplriovat ocekavané standardy
rodinného usporadani: ,Ma-li néktera vdova déti nebo vnuky, ti at se uci mit péci
predevsim o své pfibuzné a odplacet svym rodi¢im. [...] Kdo se nestard o své
blizké a zvlasté o ¢leny rodiny, zapfel viru a je horsi nez nevérici“ (1Tim 5,4.8).

5 Ve svém komentafi k citatu z knihy Pfislovi autor dobre vyzdvihuje fakt, Ze utrpeni
v Zivoté Clovéka neni beze smyslu, ale Ze ma vysokou vychovnou hodnotu. Ve zrani
¢lovéka ma svoje misto, tak jako trestani v rodinné vychové. Proto neopomene ad-
resatlim zdUraznit: Bdh s vdmi jednd jako se svymi syny. [...] Vers 10 vysvétluje rozdil
mezi lidskou a boZskou vychovou jesté jasnéji. Lidska vychova trva jen po kratky cas
a je vedena podle nejistych zasad: vychovdvali podle svého uvdZeni” (Broz 2015, s.
194-195).
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Takto nadrtnuty vzorny ,,méstacky” Zivot v prvokrestanskych spolecenstvich
napadné kontrastuje s JeziSovymi vyzvami k radikalnimu nasledovani: ,Jinému
fekl: ,Nasleduj mne!’ On odpovédél: ,Dovol mi Pane, abych Sel napred pochovat
svého otce.” Rekl mu: ,Nech mrtvé, at pochovavaji své mrtvé. Ale ty jdi a viude
zvéstuj kralovstvi Bozi.” A jiny mu rekl: ,Budu té nasledovat, Pane, Ale napred mi
dovol, abych se rozloucil se svou rodinou.’ Jezis mu rekl: ,Kdo polozi ruku na pluh
a ohlizi se zpét, neni zpUsobily pro krélovstvi Bozi*“ (L 9,59-62). Radikalni nasle-
dovani také skute¢né znamenalo v praxi prvotni JeziSovy komunity odlouceni od
nejblizsi rodiny: ,,0 néco dale uvidél Jakuba Zebedeova a jeho bratra Jana; ti byli
na lodi a spravovali sité. Hned je povolal. A zanechali na lodi svého otce Zebedea
s pomocniky a sli za nim“ (Mk 1,19-20). Ty, kdo se rozhodli pro nasledovani, ne-
mine Uchvatna odména: ,,Amen, pravim vam, neni nikoho, kdo opustil dim nebo
bratry nebo sestry nebo matku nebo otce nebo déti nebo pole pro mne a pro
evangelium, aby nyni, v tomto ¢ase, nedostal spolu s prondsledovanim stokrat
vice domu, bratfi, sester, matek, déti i poli a v pfichazejicim véku Zivot vécény.
Mnozi prvni budou posledni a posledni prvni“ (Mk 10,29-31).

Vyznamna novozakonni svédectvi skute¢né potvrzuji, Ze bezzenstvi bylo jiz
v cirkvi prvniho kfestanského stoleti velmi cenénym osobnim stavem. Podle své-
dectvi Matousova evangelia sam Jezis vyzdvihuje ty, ktefi se manzelstvi ,zfekli
pro kralovstvi nebeské” (cf. Mt 19,12). Také Pavel formuluje princip: ,,Je pro muze
lépe, kdy? Zije bez Zeny“ (1 Kor 7,1b). Zivot v bezzenstvi se mu jevi jako vhodnéjsi
pro sluzbu Bohu: ,,Svobodny se stard o véci Pané, jak by se libil Bohu, ale Zenaty
se stara o svétské véci, jak by se zalibil Zené, a je rozpolcen” (1 Kor 7,32b). Mezi
JeziSovym vyrokem a Pavlovym postojem je bezesporu urcitd afinita®. Jako na
ostatnich obdobnych mistech Pavlovy odpovédi o manZzelstvi a zdrZenlivosti je
i zde zcela symetricky rozdélena Uloha muze a zZeny, takze v této pasazi naptriklad
neni uvedena Zena jako ,, pomocnice muze” (Srov. Gn 2,18), jez by muZzi svym
pfi¢inénim ulehcovala realizovat prednostné jeho osobni zajem o véci Pané, od-
hlizejici od jejich potieb’.

Pfesto vsak se po duchovnich sluzebnicich v dobdach rané cirkve nepozadoval
Zivot bez Zeny. Podle pavlovskych pastoralnich epistol se méli duchovni naopak
vyznacovat vzornym rodinnym Zivotem. Prvni list Timoteovi poZaduje, aby byl
biskup ,jen jednou Zenaty”, ,, dobre ved| svou rodinu a mél déti poslusné a po-
Cestné” (1 Tim 3,2.4; cf. Tt 1,6). Také jahni ,at jsou jen jednou Zenati, at dobre
vedou své déti a celou rodinu” (1 Tim 3,12). Kandidati nékteré z cirkevnich sluzeb
tak museli byt osvédceni jako vzorni vychovatelé vlastnich déti.

Je také zrejmé, Ze pronikani gnostickych nauk a praktik do organismu rané

6 | kdyZ Pavel necituje Zadné JeZiSovo vyjadreni o panictvi, vyrok uvedeny v Mt 19,12
o téch, ktefi se stali ,eunuchy’ pro nebeské kralovstvi byl novy, a mohl ovliviiovat
smysleni kiestanu jesté pred Pavlem” (Fitzmyer 2008, s. 313).

7 ,Pavel pozaduje pro vztah muZe a Zeny striktni rovnopravnost a spravedlnost (iustitia
distributiva). [...] | kdyZ se musi opakovat, Pavel co nejptisnéji dba na to, aby o Zené
platilo a bylo od ni poZadovéno totéz, co od muZe, a naopak” (Berger 2011, 2011, s.
585).
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urcitou podeziravost vici zpochybniovani manzelského Zivota duchovnich, jak
o tom svédci naptriklad list biskupa Ignace Antiochijského, adresovany Polykar-
povi ze Smyrny pocatkem druhého krestanského stoleti: ,Kdo dokaze vytrvat ve
zdrZenlivosti ke cti téla Pané, at tak Zije bez vychloubani. Kdyby se vychloubal,
zhyne, a kdyby se vyvySoval nad biskupa, bude zahuben” (Pol 5,2a — epistuldrium
Ignace z Antiochie in: Patrologia Graeca 5, s. 643—727).

Jiz u Pavla, o némz neni znamo, Ze by Zil rodinnym Zivotem, se ovsem velmi
vyrazné projevuje aspekt duchovniho rodicovstvi: ,NepisSu to proto, abych vas
zahanbil, ale abych vas jako své milované déti napomenul. | kdybyste méli tisice
vychovatel(l v Kristu, otcl mnoho nemate, nebot v Kristu JeZisi jsem vas ja prive-
dl k Zivotu skrze evangelium” (1Kor 4,14-15). Matefsky cit starostlivého pastyre
mUzZe nabyt nové podoby v téZkostech: ,Znovu vas v bolestech rodim, dokud
nebudete dotvoreni v podobu Kristovu” (Ga 4,19).

Eschatologicka perspektiva

Zatimco ucednikova rezignace na rodinu je podle JeZiSova uceni projevem ra-
dikdlniho nasledovani, Pavlovy postoje jsou motivovany eschatologickou per-
spektivou: ,Lhlta je kratka. Proto ti, kdo maji Zeny, at jsou, jako by je neméli,
a kdo placi, jako by neplakali, a kdo jsou veseli, jako by nebyli, a kdo kupuiji, jako
by nevlastnili, a kdo uZivaji véci tohoto svéta, jako by neuZivali; nebot podoba
tohoto svéta (schéma tu kosmu) pomiji“ (1K 7,29b—31). Ocekavani brzké pro-
mény veskerenstva a védomi ohranicenosti dosud prozZivané reality jiz Pavlovi
nedovoluje navazovat na starozakonni vnimani tohoto svéta jako svéta prinase-
jiciho radost, umoznujiciho véricimu prozivat definitivni naplnény Zivot a také
jej ochotné preddvat dalSim generacim. Tatam je nékdejsi plodivost, mnoZivost,
a s nimi spjaté potéseni z cetného potomstva, které tak nadsené opévuje zal-
mista: ,Hle, synové jsou dédictvi od Hospodina, mzdou od ného plod I@ina. Cim
jsou Sipy v ruce bohatyra, tim jsou synové zplozeni v mladi. Blaze muzi, ktery jimi
naplnil svdj toulec!” (Z 127,3-5a).

MuZe se zdat, Ze se Pavel ve své Uvaze o ,,snovém” prozivani pfitomného véku
ptilis blizi stoickému pojeti apatie (apatheia)?, nebo Ze snad ponékud nekriticky
prejima predstavy dobové Zidovské apokalyptiky. Z celkového kontextu Pavlovych
listd ovsem zfetelné plyne, Ze pfeména ,,podoby tohoto svéta” bude nutné spo-
jena s Kristovou parusii. O tom, Ze s dramatickym pfichodem Syna ¢lovéka muze
byt spjato obzvlastni utrpeni téch, kdo se oddali rodinnému Zivotu, svédci ostat-
né samo JeziSovo logion: ,Béda téhotnym a kojicim v onéch dnech!“ (Mk 13,17).

Pavel jisté znal JeziSovo prevratné pojeti bezvyhradné monogamie a zédkazu
rozvodu. AniZ jej pfimo cituje, rozlisuje uceni samotného JeZise od pokyni a do-
poruceni vyvérajicich z vlastni autority. Nauka, kterou podava, se tak fakticky

8 ,Ta pro stoiky znamena radikalni vytésnéni vasni, jez se povazuji za zlo pro dusi,
od ného? se pak odviji jeji nestésti. Vasné lze z duse vykorenit, protoze se projevuji
v podobé chybnych Usudkd nebo predstavuiji jejich nasledky. Spravny Gsudek — a tim
i pozndani — odstranuje vasné a ¢ini ¢lovéka stastnym” (Reale 1989, s. 22).
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¢leni do dvou stupnl, totiz absolutné zavazného, ktery prikazuje sam vzkfiseny
a vyvyseny Pan (kyrios), a nizsiho, ktery zavadi Pavel jako ,,z viile BoZi povolany
ja, ale Pan — aby Zena od muze neodchazela. A kdyZ uz odejde, at zlstane ne-
provdana nebo se s muzem smifi; a muz at Zenu neopousti. Ostatnim pravim ja,
a ne uz Pan: Ma-li nékdo z bratfi Zenu nevéfici a ona je ochotna s nim zlstat, at
ji neopousti. A ma-li Zena muze nevérficiho a on je ochoten s ni zlstat, at ho ne-
opousti. [...] Chce-li nevérici odejit, at odejde. Véfici nejsou v takovych pfipadech
vazani“ (1K 7,10-13.15a). Je zde zahrnut rovnéz zdjem déti, které mohou vyrs-
tat v harmonickém prostfedi pouze tehdy, neni-li otdazka nabozenského souziti
rodict pfedmétem soustavnych rozepfi: ,,Nevérici muz je totiz posvécen man-
Zelstvim s vérici Zenou a nevérici Zena manzelstvim s véficim muzem, jinak by
vase déti byly necisté; jsou vsak prece svaté!” (1K 7,14). Jedna se zde o potomky
nepokiténé, vidyt také oni jsou tajemné zahrnuti do spasné dynamiky viry, kterd
vstoupila do Zivota nékterého z jejich rodicd®. Je tedy patrné, Ze Pavel respektuje
zajmy vychovy déti a jejich potfebu vyristat v Uplné a plvodni rodiné.

Zavérem

JeziSovo kazani kralovstvi Boziho vyzyva k rozhodnému nasledovani, obnaseji-
cimu pro ty nejradikalné;jsi také zieknuti se rodiny a potomstva, a tim téz vychovy
svych déti. Na druhé strané Jezis vysoce ceni déti jako ty, jimZ patti Bozi kralovstvi
a jako vzor pro napodobu. Tyto na prvni pohled protikladné tendence se v rané
apostolské dobé ponékud transformuiji. Kfestansky radikalismus se miZze projevit
také ve vzorném manzelském Zivoté, dokonce se pozaduje, aby kandidati duchov-
nich Uradd vychovavali prikladné své déti. Do cirkevniho organismu se postupné
infiltruji premrsténé asketické tendence, proto je tfeba varovani ve prospéch
manzelstvi jako instituce: ,,ManZelstvi at maji vSichni v Gcté a manzelé at jsou si
vérni, nebot nefestné a nevérné bude soudit Bah“ (Zd 13,4). V pribéhu staleti se
radikalita ,,nerozdéleného srdce” téch, kdo se zfekli manZzelstvi, postupné ukaza-
la jako vhodna zejména pro duchovni, avsak vysoké ocenéni manzelstvi z(stava
stalou soucasti cirkevniho zvéstovani. Je to pravé krestanské manzelstvi, které
nadale predstavuje idedlni prileZitost poskytovat détem nalezitou péci a vychovu.

9 ,Kposileni své argumentace obraci Pavel pozornost téch, kdo Ziji ve smiSenych ma-
nZelstvich, na jejich vztah k vlastnim détem. V dané souvislosti se jednd o nevéfici
déti, které se narodily jesté v dobé, kdy oba rodice byli pohany. Jejich kitu zamezil bud’
nekrestansky partner, coz by zfejmé odporovalo pozitivnimu ocenéni v prvni poloviné
verse, nebo ony samy jiz jako dospélé kiest odmitly” (Wolff 1986, s. 144).
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Stanislav Pribyl
New Testament aspects of family and upbringing

Abstract

The paper presents the issue of family, children and upbringing in gospel and
the early Church. The image of a childe in the gospel is analyzed in its first part.
Tbe author points out that Jesus’ preaching on the kingdom of God calls for
a firm following, which implies for the most radical ones also the renunciation of
families and offspring, and thus the upbringing of their children. Simultaneosly,
Jesus highly values children as those who belong to the kingdom of God and as
an example to follow. These at first sight contradictory tendencies are somewhat
transformed in the early Apostolic times. Then Christian radicalism could also
manifest itself in exemplary married life and sometimes it was even required
candidates for spiritual offices to educate their children. Moreover, excessive
ascetic tendencies had been gradually introduced into the ecclesiastical orga-
nism and they caused the warnings against marriage as an institution.

Keywords: gospel, child, family, upbringing, the ear.
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Ryzyko rozwojowe
uzywania substanc;ji
psychoaktywnych
przez miodziez

The developmental risk of using psychotropic substances
by young people

Streszczenie

Funkcjonowanie w spoteczenstwie pdznej nowoczesnosci, w ktdrym zycie nie
jest jednoznacznie zdefiniowane ani zamkniete w dookreslonych tozsamosciach,
jest wyzwaniem dla mtodych. Nasilajgce sie w okresie adolescencji kryzysy roz-
wojowe determinujg ryzyko rozwojowe, ktdre manifestuje sie miedzy innymi
uzywaniem substancji psychoaktywnych. Celem niniejszego artykutu jest dia-
gnoza tego problemu wsréd licealistéw, nie tylko w obszarze wiedzy o substan-
cjach psychoaktywnych i skutkach dziatania, ale przede wszystkim w zakresie
spozywania przez mtodych niedozwolonych substancji. Poznanie tego zjawiska
jako ciggle aktualnego problemu spotecznego w Polsce jest refleksjg o kondycji
wspotczesnej mtodziezy, a takze ukierunkowuje na propozycje dla szkoty modelu
integralnej profilaktyki.

Stowa kluczowe: ryzyko, ryzyko rozwojowe, mtodziez, substancje psychoak-
tywne, zachowania problemowe.



Wprowadzenie

Funkcjonowanie w spoteczenstwie pdznej nowoczesnosci, w ktdrym zycie nie
jest jednoznacznie zdefiniowane ani zamkniete w dookreslonych tozsamosciach,
jest wyzwaniem dla mtodych. Nasilajgce sie w okresie adolescencji kryzysy roz-
wojowe determinujg ryzyko rozwojowe, ktére manifestuje sie miedzy innymi
uzywaniem substancji psychoaktywnych. Celem niniejszego artykutu jest dia-
gnoza tego problemu wsrdd licealistéw, nie tylko w obszarze wiedzy o substan-
cjach psychoaktywnych i skutkach dziatania, ale przede wszystkim w zakresie
spozywania przez mtodych niedozwolonych substancji. Poznanie tego zjawiska
jako ciggle aktualnego problemu spotecznego w Polsce jest refleksjg o kondycji
wspotczesnej mtodziezy, a takze ukierunkowuje na propozycje dla szkoty modelu
integralnej profilaktyki.

Wspditczesna mtodziez kreuje wiasng biografie i tozsamos¢ w kontekscie de-
mokracji, wolnego rynku i kultury popularnej. Obok pozytywnych aspektow tych
zjawisk odstaniajg sie réwniez te niepokojgce dla adolescencji rozumianej miedzy
innymi jako szczegdlny okres biegu zycia cztowieka. Demokracja, ktéra cechuje
czesto utrata fundamentalnych wartosci, wolny rynek odznaczajgcy sie zadzg pie-
nigdza za cene rozwoju cztowieka ukierunkowanego na sens istnienia, wreszcie
kultura popularna jako nosnik ideologii przyjemnosci, konsumpcjonizmu, luzu
i swobody wyboru sprawiajg, ze mtodziez jest zagubiona w ofercie (pseudo) war-
tosci zakorzenionych w takim kontekscie spoteczno-kulturowym. Dla niektérych
mtodych typowym remedium na funkcjonowanie w ptynnej rzeczywistosci jest
sieganie po fatwo dostepne na rynku substancje psychoaktywne, ktérych ryzy-
ko uzywania w wieku rozwojowym naraza ich na szkody zdrowotne, psychiczne
i spoteczne.

Ztozonos¢ i temporalna wielowymiarowos¢ spoteczenistwa pdznej nowocze-
snosci, a w niej przejawiajgce sie u mtodziezy tendencje wzrostowe uzywania
eksperymentalnego, okazjonalnego, rekreacyjnego czy problemowego substancji
psychoaktywnych (Piasecka 2015), prowokuje podjecie dyskusji w tym zakresie.
Celem niniejszego artykutu jest diagnoza kondycji mtodych ludzi w obszarze ry-
zyka rozwojowego uzywania substancji psychoaktywnych, co stanowié¢ bedzie
teoretyczne uzasadnienie prezentowanych badan.

1. Kondycja wspotczesnej mtodziezy i ryzyko rozwojowe uzywania substancji
psychoaktywnych

Problematyka kondycji wspdtczesnej mtodziezy okreslanej jako stan, sytuacja,
potozenie (Sobol 1997) jest na tyle niejednoznaczna, ze powoduje pewien zamet
poznawczy. Sktada sie na to wiele kontekstow adolescencji, ktore mozna anali-
zowac osobno. W naszej refleksji skupiamy sie na kategorii ryzyka rozwojowego,
w ktore wpisane jest uzywanie substancji psychoaktywnych przez nastolatkdw.
Jak twierdzg Helena Sek i tukasz D. Kaczmarek ryzyko w podejsciu epidemio-
logicznym okresla sie jako sytuacje lub dziatanie, ktére powodujg zagrozenie
dla czegos wartosciowego (Sek, Kaczmarek, 2016). Ryzyko rozwojowe sprawia,
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ze z jednej strony przed mtodymi ludZmi otwierajg sie nowe szanse, a z drugiej
strony narazeni sg na angazowanie sie w zachowania problemowe (Jankowiak
2017). Uwzgledniajac taky perspektywe przedstawimy teoretyczne konteksty
adolescencji, ktére generuja trudnosci wieku rozwojowego w zakresie uzywania
substancji psychoaktywnych.

Na poczatku nalezy ustali¢ definicje substancji psychoaktywnych, co zdaniem
Mariusza Jedrzejko i Anny Kowalewskiej (2009) jest trudne ze wzgledu na roz-
szerzajgca sie liste tych substancji oraz subtelng granice pomiedzy tym, co psy-
choaktywne, a tym co tylko wspomagajgce. Substancje psychoaktywne to $rod-
ki dziatajgce na mdzg osoby je zazywajacej, ktore prowadzg do zmiany standw
Swiadomosci, odbioru i oceny bodzcow zewnetrznych, zmieniajg samopoczucie
i postrzeganie otaczajacej rzeczywistosci. Istotng cechg tych zmian jest ich krot-
kotrwatos¢, a czas dziatania zalezy od typu substancji, jej dawki oraz stopnia
uzaleznienia (Zajgczkowski, 2003, s. 7, Woronowicz, 2001, s. 163).

W literaturze przedmiotu teoretyczne ujecie ryzyka rozwojowego uzywania
substancji psychoaktywnych przez mtodziez ujmuje sie w wielu koncepcjach. Re-
fleksje w tym zakresie konstruujemy w uktadzie dwdch ptaszczyzn odniesienia
z obszaru psychologii. Sg to: teoria zachowan problemowych Richarda Jessor
i Shirley Jessor oraz koncepcja rozwojowych znaczen zachowan dysfunkcyjnych
Zbigniewa Gasia. Przywotane perspektywy nie sg rozdzielne, a uzupetniaja sie.

R. Jessor i S. Jessor w teorii zachowan problemowych (TZP) (1977) okreslaja
u mtodziezy jako problemowe te zachowania, w ktorych nie respektujg oni zwy-
czajowych dla ich wieku wymagan lub ich zachowania przekraczajg normy i war-
tosci przyjete dla adolescencji. Uwarunkowania zachowan problemowych, w tym
uzywanie substancji psychoaktywnych przez mtodziez znajdujg sie w trzech pota-
czonych ze sobg systemach zmiennych: system spostrzegania srodowiska, system
osobowosci i system zachowan.

System spostrzegania Srodowiska, w teorii zachowan problemowych, ozna-
cza indywidualne przezywanie i postrzeganie przez mtodych rzeczywistosci psy-
chospotecznej. Podatnos¢ do podejmowania zachowan problemowych, takze
spozywania substancji psychoaktywnych, zwigzana jest ze wzorem postrzega-
nia otoczenia spotecznego. Sg to: niska dezaprobata rodzicéw wobec zachowan
problemowych, wysokie uznanie réwiesnikdéw wobec takich zachowan, modele
réwiesnicze dla zachowan problemowych, niskie spostrzeganie kontroli rodziciel-
skiej i wsparcia, niska kontrola réwiesnicza oraz niski w poréwnaniu do réwiesni-
czych wptyw oddziatywan rodzicielskich (Jankowiak, 2017).

System osobowosci w TZP obejmuje strukture, czyli wartosci, oczekiwania,
przekonania, postawy i orientacje wobec siebie/spoteczeristwa. Sktonnos¢ do za-
chowan problemowych, w tym uzywania srodkéw psychoaktywnych przejawiajg
nastolatkowie, ktérzy bardziej cenig osobistg niezaleznos¢ niz osiggniecia, nizej
cenig dobre wyniki w nauce, majg wiekszg tolerancje dla zachowan odbiegaja-
cych od przyjetych norm, majg mniejszg religijnos¢ oraz dostrzegajg pozytywne
skutki zachowan problemowych (Ostaszewski, 2014).

System zachowan w TZP okresla liste zachowan problemowych. | tak R. Jessor
i S. Jessor wymieniaja: picie alkoholu, palenie papieroséw, spozywanie marihu-
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any i innych narkotykow, zachowania dewiacyjne (np. przestepcze), ryzykowna
jazda samochodem i przedwczesne wspotzycie seksualne. Kluczowym stwierdze-
niem w tym systemie jest to, ze ze wzgledu na wzajemne powigzania pomiedzy
réznymi typami zachowan problemowych zaangazowanie nastolatkdw w jeden
typ zachowan zwieksza prawdopodobienstwo zaangazowania w inne, np. picie
alkoholu i palenie papieroséw (Jankowiak, 2017).

Drugi sposéb konceptualizacji teoretycznego ujecia ryzyka rozwojowego uzy-
wania substancji psychoaktywnych przez mtodziez to koncepcja rozwojowych
znaczen zachowan dysfunkcyjnych Z. Gasia (1997). Autor twierdzi, ze zachowania
problemowe nastolatkéw (np. uzywanie alkoholu i innych srodkéw odurzajacych,
przedwczesne stosunki seksualne, agresja wobec otoczenia i wobec siebie, brak
poczucia sensu zycia) przez ktére tamig oni normy prawne, obyczajowe, spo-
teczne i zdrowotne charakteryzujg okres adolescencji. Poszukujgc odpowiedzi
na pytanie o atrakcyjno$é zachowan problemowych, ktéra sprawia, ze mimo
sankcji ze strony dorostych nadal mtodziez sie ich podejmuje, Z. Gas proponuje
spojrzec na te zachowania jako dziatania ukierunkowane na cel i petnigce waz-
ne funkcje rozwojowe dla nastolatka. Dlatego zaburzenia w zachowaniu nalezy
traktowac jako:

1) dziatania instrumentalne ukierunkowane na osigganie celu, ktéry zostat za-
blokowany lub wydaje sie nieosiggalny przy innej formie dziatania (np. spozywa-
nie narkotykow poza domem jako sposdb osiggniecia niezaleznosci od nadzoru
rodzicéw);

2) dziatania manifestujace opozycje wobec autorytetu dorostych i spoteczen-
stwa konwencjonalnego, ktdrego normy i wartosci sg kwestionowane przez mto-
dych (np. subkultury mtodziezowe)

3) dziatania ukierunkowane na redukcje leku i frustracji w zwigzku z niepowo-
dzeniami szkolnymi czy niemoznoscig spetnienia oczekiwan rodzicow (np. uzy-
wanie srodkéw odurzajgcych jako lekarstwo na lek zwigzany z niezadowoleniem
rodzicéw);

4) sposoby manifestowania solidarnosci z réwiesnikami, pozyskiwania poczu-
cia przynaleznosci do grupy rowiesniczej lub doswiadczania identyfikacji z grupa
mtodziezowa (np. uzywanie srodkéw odurzajacych, przestrzeganie okreslonego
stylu ubierania sie);

5) dziatania zmierzajgce do zademonstrowania sobie i innym osobom znacza-
cym waznych atrybutéw wtasnej tozsamosci (np. picie alkoholu, palenie papie-
roséw i wczesne podjecie wspodtzycia seksualnego jest sposobem na uzyskanie
etykiety ,silnego mezczyzny”, ,cwaniaka” czy ,,réwniachy”);

6) zachowania pozwalajgce na pozorne osiggniecia wyzszego poziomu rozwoju
(np. wspotzycie seksualne, picie alkoholu czy palenie papieroséw jako oznaka
poczucia bycia dorostym, a przez to niezaleznym i samodzielnym).

Opisane teoretyczne koncepcje, zaréwno teoria zachowan problemowych jak
i koncepcja rozwojowych znaczen dysfunkcyjnych, pokazujg na trudnosci wieku
rozwojowego i zwigzane z nim ryzyko rozwojowe. Zdaniem Ireny Obuchowskiej
(2012) wiekszos¢ mtodych ludzi lepiej lub gorzej sobie z nimi radzi.
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2. Metodologia badan wtasnych

Problem gtéwny badan opisanych w niniejszym artykule sformutowano na-
stepujgco: Na czym polega ryzyko rozwojowe uzywania przez mtodziez licealng
substancji psychoaktywnych?

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego, technike ankiety
i narzedzie kwestionariusz ankiety. Badania zostaty przeprowadzone w marcu
2018 roku wsrdéd 60. ucznidw klas maturalnych (18-19 lat) Liceum Ogdlnoksztat-
cgcego im. Marii Sktodowskiej-Curie w Suchej Beskidzkiej (wojewddztwo mato-
polskie).

3. Uzywanie substancji psychoaktywnych przez mtodziez licealng — wyniki
badan wtasnych

Przyjmujgc zatozenie, ze wiek dorastania, a zwtaszcza pdzna adolescencja,
jest etapem w rozwoju cztowieka, w ktérym osoba stajgca na progu dorostosci
podejmuje zachowania problemowe w obszarze uzywania substancji psychoak-
tywnych, nasze badania zostaty ukierunkowane na okreslenie determinantéw
ryzyka rozwojowego. Na potrzeby badan sformutowano trzy pytania szczegétowe
w nastepujgcych obszarach: wiedza mtodziezy na temat substancji psychoaktyw-
nych, kontakt mtodziezy z substancjami psychoaktywnymi oraz skutki dziatania
substancji psychoaktywnych.

3.1. Wiedza mtodziezy na temat substancji psychoaktywnych

Przy zatozeniu tatwej dostepnosci substancji psychoaktywnych znajdujgcych
sie na polskim rynku oraz wiedzy mtodych w zakresie ich rodzajow i dziatania,
prezentowane ponizej pole badawcze odnosi sie do pierwszego problemu szcze-
gétowego: Jaka jest wiedza mtodziezy na temat substancji psychoaktywnych?

W pierwszej kolejnosci zapytaliSmy uczniéw o definicje substancji psycho-
aktywnych (pytanie ankietowe otwarte). Uzyskane odpowiedzi odnoszg sie
do skutkéw dziatania tych srodkow. Zdecydowana wiekszos¢ ankietowanych (55
0s06b) wskazuje na szkodliwos¢ ich uzywania w zakresie: zdrowia, uzaleznienia,
oddziatywania na osrodkowy uktad nerwowy, zmian w psychice, utraty kontroli
nad swoim zachowaniem oraz pobudzenia i sktonnosci do ryzykownych zacho-
wan. Tylko 5. uczniow twierdzi, ze substancje psychoaktywne cho¢ majg pozy-
tywne dziatanie (stan odprezenia, wyciszenia) dajg jednak krotkotrwaty efekt.

Nie ulega watpliwosci, ze adolescencja jest okresem wysokiego ryzyka uzy-
wania substancji psychoaktywnych, czasem eksperymentowania z réznymi ich
rodzajami. Dlatego uczniowie zostali poproszeni, aby z przygotowanej listy sub-
stancji wskazali te, ktdre spetniajg kryteria definicyjne substancji psychoaktyw-
nych. Dane szczegdtowe przedstawia tabela 1.
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Tabela 1. Rodzaje substancji psychoaktywnych

Rodzaje substancji psychoaktywnych (N=60)
Alkohol 53
Narkotyki 54
Nikotyna 21
Dopalacze 25
Napoje energetyzujace 6

Zrédto: opracowanie wtasne.

Z danych zawartych w tabeli 1. wynika, ze ankietowani nie mieli zadnego pro-
blemu, zeby narkotyki i alkohol okresli¢ jako substancje psychoaktywne. Takiej
odpowiedzi udzielili prawie wszyscy badani (54 osoby wskazaty narkotyki, a 53
osoby wymienity alkohol). Zdecydowanie mniej uczniéw uznata, ze substancja-
mi psychoaktywnymi sg dopalacze (25 oséb) oraz nikotyna (21 osdb). Tylko 6.
uczniow twierdzi, ze napoje energetyzujace rowniez spetniajg to kryterium.

W kontekscie powyzszego pytania ankietowani zostali poproszeni o zaznacze-
nie na tej samej liscie te substancje psychoaktywne, ktére ich zdaniem wywotujg
powazne szkody zdrowotne. Dane szczegdtowe zawiera tabela 2.

Tabela 2. Substancje psychoaktywne powodujgce powazne szkody zdrowotne
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Substancje psychoaktywne
. X (N=60)
powodujace powazne szkody zdrowotne

Alkohol 8

Narkotyki 32

Nikotyna 2

Dopalacze 18

Napoje energetyzujace 0

Zrodto: opracowanie wtasne.
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Nalezy przyzna¢, ze dane przedstawione w tabeli 2. sg dos$¢ zaskakujgce. O ile
ponad potowa licealistéw (32 osoby) uwaza narkotyki za bardzo szkodliwe zdro-
wotnie substancje psychoaktywne, to tylko 18. ankietowanych w tym zakresie
wypowiada sie o dopalaczach, ktérych dziatanie jest podobne do dziatania nar-
kotykéw (Korczak, 2009). Tym bardziej, ze przekazy medialne coraz czesciej in-
formujg o przypadkach mtodych osdb, ktérych stan zdrowia po zazyciu dopalaczy
jest bardzo ciezki, a w niektdérych przypadkach nawet konczy sie zgonem. Réw-
niez notujemy niskg wiedze ankietowanych (8 oséb) o groznych konsekwencjach
zdrowotnych po spozyciu alkoholu. Ponadto zaden z uczniéw nie jest Swiadomy
(brak zaznaczonej odpowiedzi), ze napoje energetyzujgce (np. Red Bull, Tiger,
Burn, XL Energy Drin, itp.), dostepne w wiekszosci polskich sklepéw spozywczych
i kupowane przez mtodych majg negatywne dziatanie.

3.2. Kontakt mtodziezy z substancjami psychoaktywnymi

Wiedza, jaka uzyskalismy od licealistéw na temat substancji psychoaktywnych,
jest podstawowym punktem odniesienia w badaniach dla kolejnego problemu
badawczego, ktory brzmi: Jaki jest kontakt mtodziezy z substancjami psychoak-
tywnymi?

Przyjmujac zatozenie Krzysztofa Ostaszewskiego (2003), ze na ryzyko rozwojo-
we uzywania substancji psychoaktywnych przez mtodziez, nalezy patrzec z per-
spektywy potencjalnych strat w ich rozwoju osobistym (np. wptyw substancji
na ksztattowanie sie osobowosci, uzyskiwanie wyksztatcenia, rozwdj moralny
i duchowy), zapytaliSmy uczniéw o rodzaje spozywanych przez nich substancji.
Dane szczegotowe przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Substancje psychoaktywne spozywane przez mtodziez

Subs:tancje psychoaktym{nt_e (N=60)
spozywane przez mtodziez

Nikotyna 11
Alkohol 38
Tak Narkotyki 8
Dopalacze 1
Napoje energetyzujgce 5
Nie 7

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Z analizy materiatu zawartego w tabeli 3. wynika, ze prawie wszyscy ankieto-
wani majg kontakt z substancjami psychoaktywnymi (53 osoby). Najwiecej osdb
(38 uczniow) pije alkohol, w nastepujacej kolejnosci jego spozycia: wdédka, piwo,
wino. Podobna grupa badanych ma kontakt z nikotyng (11 osdéb) i z narkotyka-
mi — marihuang (8 oséb). Jak podkreslajg M. Jedrzejko, A. Neroj, A. Kowalewska
i K. Wojcieszek (s. 125) alkohol, papierosy, marihuana uwazane sg za substancje
<torujgce droge> do innych narkotykdw. Jesli chodzi o pozostate substancje psy-
choaktywne to 5. adolescentéw pije napoje energetyzujace i 1 osoba zazywa
dopalacze.

Ryzyko eksperymentowania z poszczegdlnymi substancjami psychoaktywnymi
jest najwieksze w okresie dorastania i zmniejsza sie wraz z wchodzeniem w wiek
dorosty. Dlatego zapytaliSmy ucznidéw o ich wiek inicjacji na ktory wyznaczylismy
pierwszy etap adolescencji. Dane szczegétowe prezentuje tabela 4.

Tabela 4. Wiek inicjacji spozywania substancji psychoaktywnych
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Wiek inicjacji spozywania substancji (N=60)
psychoaktywnych
13 lat 2
14 lat 8
15 lat 17
16 lat 13
17 lat 13
Nie dotyczy 7

Zrédto: opracowanie wtasne.

Na podstawie wynikéw badan z tabeli 4. nalezy wnioskowa¢ o dos¢ wczesnej
inicjacji spozywania przez badang mtodziez substancji psychoaktywnych. Zwraca
na to uwage przedziat wiekowy miedzy 15.-17. rokiem zycia, w ktérym najwiece;j
ankietowanych zadeklarowato swojg odpowiedz: az 43 osoby po raz pierwszy
eksperymentowaty ze sSrodkami psychoaktywnymi. W mtodszych grupach wie-
kowych wyniki badan rozktadajg sie nastepujaco: 2. osoby w 13. roku zycia i 8
0s6b w 14. roku zycia po raz pierwszy zazyto substancje odurzajacg. Powyzsze
dane maja kluczowe znaczenie w rozumieniu, by¢ moze, poczgtkow ryzyka roz-
wojowego u miodziezy, ktore z czasem przerodzic sie moze z eksperymentalnego
uzywania substancji psychoaktywnych w ich problemowe spozywanie. Dlatego
wedtug Katarzyny Okulicz-Kozaryn i Agnieszki Pisarskiej (2007) nalezy rozpoczg¢
dziatania profilaktyczne jeszcze przed inicjacjg uzywania nielegalnych srodkow
(wiek 10-12).
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Kontakt mtodziezy z substancjami psychoaktywnymi dotyczy réwniez okresle-
nia czynnikow zwiekszajgcych ryzyko rozwojowe.

Czynniki ryzyka to te wtasciwosci indywidualne, cechy srodowiska spotecznego
i efekty ich interakcji, ktore wigzg sie ze zwiekszonym ryzykiem powstawania
nieprawidtowosci, zaburzen, chordb i przedwczesnej $mierci (Ostaszewski, Ru-
stecka-Krawczyk, Wajcik, 2009, s. 13). W naszych badaniach zostaty one pogru-
powane na srodowisko spoteczne i pozostate czynniki ryzyka.

W srodowisku spotecznym adolescent nie tylko rozwija kontakty z bliskimi czy
réwiesnikami, ale uczy sie zachowan (nawykdéw i czynnosci) charakterystycznych
dla danej grupy. Inaczej méwigc, przejmuje od nich styl zycia (Strelau, Dolinski,
2011). W kontekscie naszych badan zapytalismy uczniéw o srodowisko spotecz-
ne, ktore wzmacnia przyzwolenie uzywania substancji psychoaktywnych. Dane
szczegotowe zawiera tabela 5.

Tabela 5. Srodowisko spoteczne jako czynnik zwiekszajacy ryzyko uzywania przez
miodziez substancji psychoaktywnych

mtodziez substancji psychoaktywnych

Srodowisko spoteczne jako czynnik
zwiekszajacy ryzyko uzywania przez (N=60)

Dom 13
Szkota -

Réwiesnicy 40
Nie dotyczy 7

Zrédto: opracowanie wtasne.

Jak wynika z badan zawartych w tabeli 5. gtdwnym Srodowiskiem mtodych
w omawianym zagadnieniu sg réwiesnicy (odpowiedz 40. ankietowanych).
Uczniowie uzywajg substancji psychoaktywnych najczesciej rekreacyjnie, to jest
w weekendy podczas imprez. Wsrdd ankietowanych sg takze ci, ktorzy pijg al-
kohol z kolegami réwniez w tygodniu. W opinii 13. uczniow takze dom rodzinny
jest miejscem dajgcym mtodym przyzwolenie spozywania tych substancji. Czyn-
nikiem ryzyka moze byc¢ okazjonalna zacheta rodzicéw do picia alkoholu podczas
rodzinnych uroczystosci, a takze alkoholizm lub inne uzaleznienia rodzicéw, ktére
zwiekszajg biologiczng podatnosc¢ dziecka na rozwdj uzaleznienia.

Pozostate czynniki ryzyka opisujg w jakich aspektach mtodziencza eksploracja
ma cechy dysfunkcjonalne w obszarze spozywania substancji psychoaktywnych.
Zostaty one sklasyfikowane jako: wtasciwosci indywidualne, niepowodzenia
szkolne i konflikty z prawem. Dane szczegdtowe przedstawia tabela 6.
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Tabela 6. Pozostate czynniki ryzyka uzywania substancji szkodliwych przez mto-
dziez

A JIINVMOHIAM VN SVZD

) . Pozosta.l-e czynn.iki ryzyka o (N=60)
uzywania substancji szkodliwych przez miodziez

Ciekawos¢ 11
Chec¢ odstresowania 38
Chec zaimponowania innym 8
Niepowodzenia szkolne 13
Konflikty z prawem 9
Nie dotyczy 7

Zrédto: opracowanie wtasne.

Wyniki badan potwierdzajg, ze mtodziez siega po srodki psychoaktywne
ze wzgledu na pozytywne oczekiwania ich dziatania, ktére modyfikujg stany $wia-
domosci i przezycia emocjonalne. Dos¢ niepokojgco duza jest grupa uczniow (38
0s0b), ktdrzy stres zwigzany z problemami wieku mtodziericzego minimalizuja
przez sieganie po alkohol, nikotyne, narkotyki. Moze to wynika¢ z niedostatecz-
nej liczby czynnikéw chronigcych (np. relacji z rodzicami czy wsparcia pozarodzin-
nego), ktérych celem jest zwiekszanie odpornosci u mtodziezy na pojawiajgce sie
niekorzystne bodzce. 11. uczniéw kieruje sie ciekawoscig dziatania tych substan-
cji, a 8. ankietowanych twierdzi, ze pod ich wptywem majg mocniejszg pozycje
w grupie. 13. respondentéw motywacje uzywania substancji psychoaktywnych
ttumaczy niepowodzeniami szkolnymi w zakresie niedostatecznych osiggniec
w nauce. Z kolei dla 9. respondentéw srodki odurzajgce towarzyszg przy doko-
nywaniu czyndw zabronionych, ktére okreslone zostaty jako konflikty z prawem.

3.3. Skutki dziatania substancji psychoaktywnych

Kontakt mtodziezy z niepozgdanymi dla wieku rozwojowego substancjami psy-
choaktywnymi, nalezy zweryfikowa¢ w pytaniu badawczym, ktére brzmi: Jakie
sg skutki dziatania substancji psychoaktywnych?

Punktem wyijscia byto pytanie o Swiadomos$¢ mtodziezy w zakresie ryzykow-
nego dziatania srodkdéw psychoaktywnych. Dane szczegdtowe zawiera tabela 7.

Tabela 7. Swiadomos¢ ryzykownego dziatania substancji psychoaktywnych

S'wiadomoéé“ryzykownego dziatania (N=60)
substancji psychoaktywnych
Tak 60
Nie -
Nie dotyczy 7

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Wyniki badan w tym zakresie sg dos¢ zaskakujace. Cata populacja badanych
(60 oséb) jest zgodna odnosnie niekorzystnego wptywu uzywania substancji
psychoaktywnych. Niepokojgcym jest jednak fakt, ze tylko dla 7. uczniow taka
Swiadomosc stanowi czynnik chronigcy przed sieganiem po alkohol i inne sub-
stancje odurzajgce, a dla przewazajgcej wiekszosci respondentéw (53 osoby) nie
ma ona zadnego punktu odniesienia w praktyce. Proby opisu kondycji wspot-
czesnej mtodziezy, ktora w jakims sensie moze ttumaczyc ten rodzaj zachowania
problemowego u mtodych jest diagnoza Zbyszka Melosika: ,,Mtodym ludziom
nie przeszkadza, ze zyjg w coraz wiekszym stopniu nie tyle przez <tresc istnie-
nia>, ile przez sposoby percepcji i poprzez wrazenia (...). Zyja poprzez sytuacje
i impulsy”(s. 167).

Swiadomo$é¢ ryzykownego dziatania substancji psychoaktywnych rodzi pytanie
o wiedze mtodych w zakresie skutkdéw ich spozywania. W tej kwestii dokonuje-
my podziatu na skutki negatywne (perspektywa zdrowotna i behawioralna) oraz
pozytywne (perspektywa mtodych).

Negatywne skutki spozywania substancji psychoaktywnych dotyczg problema-
tyki zdrowia w ujeciu somatycznym i psychicznym oraz zachowan agresywnych.
Dane szczegotowe prezentuje tabela 8.

Tabela 8. Negatywne skutki spozywania substancji psychoaktywnych

Negatywne skutki spozywania substancji psychoaktywnych (N=60)
Sennos¢ 11
Bol gtowy, nudnosci, wymioty 29

Utrata przytomnosci -

Halucynacje 14
Depresja 7
Agresja 35

Zrédto: opracowanie wtasne.

W opiniach badanych uczniéw najbardziej negatywnymi skutkami zdrowotny-
mi po zazyciu substancji psychoaktywnej sg bdl gtowy, nudnosci, wymioty (29
0s6b). Objawom tym towarzyszy sennosc (11. uczniéw). Fakt, ze zaden z adole-
scentéw nie zaznaczyt odpowiedzi <stan utraty przytomnosci>, pozwala skonsta-
towaé, ze u wiekszosci badanej mtodziezy uzywanie substancji psychoaktywnych
jest raczej rekreacyjne niz problemowe. Jesli chodzi o skutki psychiczne zazywa-
nia substancji psychoaktywnych respondenci wymieniajg halucynacje (14 osdb)
i depresje (7 oséb). Te pierwsze prowadzg do ubarwionego i znieksztatconego
obrazu swiata, a ta druga moze charakteryzowac objaw zespotu abstynencyjne-
go. Z kolei u ponad potowy respondentéw (35 oséb) bardzo czesto wystepujgcym
skutkiem spozywania tych substancji jest agresja.
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W swojej diagnozie wspodtczesnej mtodziezy Z. Melosik dodaje rowniez, ze ado-
lescenci szukajg nieustannie nowych wrazen (s. 167). Wygtoszona przez autora
teza w jakims$ sensie uzasadnia ryzyko rozwojowe uzywania przez mtodych sub-
stancji psychoaktywnych ze wzgledu na, w ich rozumieniu, pozytywne skutki
oddziatywania tych substancji (perspektywa mtodych). Dane szczegdtowe przed-
stawia tabela 9.

Tabela 9. Pozytywne skutki spozywania substancji psychoaktywnych

Pozytywne skutki spozywania substancji psychoaktywnych (N=60)
Odwaga 17
Humor 43
Zadowolenie 3
Towarzyskosc 12
Dowartosciowanie 4
Nie dotyczy 7

Zrédto: opracowanie wtasne.

Z danych zawartych w tabeli 9. wynika, ze wysoko cenionym stanem psy-
chicznym przez mtodych po zazyciu srodkéw psychoaktywnych jest humor (43.
uczniow). Substancje te wspomagajg rowniez u nieSmiatych oséb odwage w ko-
munikacji grupowej (17. ucznidéw) i zapewniajg towarzyskos¢ (12. ucznidéw). Ado-
lescenci wymienili takze kolejne dwa prawidtowe skutki, a mianowicie dowarto-
Sciowanie (4 osoby) i zadowolenie (3 osoby).

Zakonczenie

Z punktu widzenia dorostych, kreujacych opinie publiczng w Polsce, codzien-
nos¢ wspodtczesnych nastolatkdw uwiktana jest w tozsamosc dewianta. W opisie
takiej diagnozy, zdaniem Jacka Kurzepy (2012), akcent ktadzie sie na zachowania
problemowe mtodych, jak: przestepstwa, prostytucja, uzywanie substancji psy-
choaktywnych jako te dominujace w ich postepowaniu. Cho¢ literatura z zakresu
nauk spotecznych i wzrastajgce tendencje niepozgdanych zachowan mtodziezy
zobrazowane w danych statystycznych potwierdzajg taki problem spoteczny,
to horyzont ich rozumienia nalezy znaczgco przesungé. Wtasnie jednym z takich
przyktadéw sg prezentowane badania, ktére pokazuja, ze uzywanie substancji
psychoaktywnych przez adolescentdow wpisane jest w ryzyko rozwojowe. W re-
zultacie zmienia to perspektywe przyjetej powyzej opinii spotecznej.
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Dane uzyskane z naszych badan pozwalajg na sformutowanie wnioskow:

e Mtodziez posiada nie tylko teoretyczng wiedze o substancjach psychoak-
tywnych i skutkach ich oddziatywania, ale wiekszos¢ badanej populacji
ma rowniez doswiadczenie spozywania substancji, zwtaszcza alkoholu, ni-
kotyny i narkotykdw (marihuany).

e Uzywanie substancji psychoaktywnych przez mtodych nalezy okresli¢ jako
rekreacyjne. Ma ono miejsce zwtaszcza w grupach réwiesniczych, a takze
w rodzinach badanych.

e W Swietle powyzszych ustalen nalezy skonstatowac, ze ryzyko rozwojowe
uzywania niedozwolonych substancji przez adolescentéw jest wysokie. Ten
fakt empiryczny uzasadnia propozycje pedagogiczng ukierunkowania profi-
laktyki w szkole na model integralnych oddziatywan. Nie chodzi o profilakty-
ke zakazow i nakazow, ktérg mtodzi zignorujg albo poddadzg w watpliwosc.
Mtodym nalezy promowa¢ dojrzatg wolnos¢, towarzyszyé w odkrywaniu
pragnien oraz ksztattowac¢ umiejetnosc zycia w trzezwosci. Wskazane dro-
gowskazy integralnej profilaktyki mogg stanowic czynniki chronigce dla cat-
kowitej abstynencji mtodziezy.
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Barbara Adamczyk
The developmental risk of using psychotropic substances by young people

Abstract

Functioning in a society of late modernity, in which life is not clearly defined
or enclosed in specific identities, is a challenge for the young. The crises that
grow during adolescence determine developmental risk, which is manifested,
among others, by the use of psychoactive substances. The purpose of this article
is to diagnose this problem among high school students, not only in the field of
knowledge about psychoactive substances and the effects of action, but above
all in the area of consumption of unauthorized substances by young people.
Getting to know this phenomenon as a still-present social problem in Poland
is a reflection on the condition of contemporary youth, and also directs to the
proposal for an integral model of prophylaxis.

Keywords: risk, developmental risk, youth, psychoactive substances, problem
behavior.
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Die deutsche Minderheit
in Niederschlesien

und ihr Schulwesen
in den Jahren 1945-1970.

Ein Abriss der Problematik

Abstract

At the conferences in Yalta and Potsdam, the Allies decided to displace the
German population from post-war Poland. Mass displacement ended in 1947.
However, until 1949, even smaller displacement actions continued. Due to
the start-up of the industry after the war, part of the German population was
suspended from the right to leave. The population worked mainly in Lower
Silesian mines, factories and farms. The establishment of diplomatic relations
between post-war Poland and the GDR established in 1949 changed the
situation of the population remaining in Poland. Education was established
with the German language of instruction. The article presents the circumstances
of the founding, organization and disappearance of schools with the German
language of instruction in Lower Silesia. It is a fragment of the story about the
difficult, post-war fate of the population living in the extraordinary region of
Lower Silesia, which was a binder of the history of education.

Keywords: national minorities, Lower Silesia, education in Poland after 1945,
education for national minorities.



Streszczenie

Na konferencjach w Jatcie i Poczdamie alianci zdecydowali o wysiedleniu
ludnosci niemieckiej z powojennej Polski. Masowe wysiedlenia zakonczyty sie
w 1947 roku. Jednak do roku 1949 trwaty jeszcze mniejsze akcje wysiedlencze.
Z powodu uruchomienia przemystu po zakoriczonych dziataniach wojennych,
czesci ludnosci niemieckiej wstrzymano prawo wyjazdu. Ludnosc¢ ta pracowata
przede wszystkim w dolnoslaskich kopalniach, fabrykach i gospodarstwach
rolnych. Nawigzanie stosunkow dyplomatycznych pomiedzy powojenng Polskg
i powstatg w 1949 roku NRD zmienito sytuacje pozostajacej w Polsce ludnosci.
Powstato szkolnictwo z niemieckim jezykiem nauczania. Artykut przedstawia
okolicznosci powstania, organizacje i zanik szkét z niemieckim jezykiem nauczania
na Dolnym Slasku. Jest fragmentem opowiesci o trudnych, powojennych losach
ludnosci zamieszkujacej niezwykly region Dolnego Slaska, ktdrej spoiwem byta
historia szkolnictwa.

Stowa kluczowe: mniejszosci narodowe, Dolny Slask, szkolnictwo w Polsce po
1945 r., szkolnictwo dla mniejszosci narodowych.

Im Zusammenhang mit den Bemiihungen um die Legalisierung der Gesellschaft
der deutschen Minderheit aus Opole im Februar 1990 begann man, sich mit
der Geschichte der deutschen Minderheit in der Nachkriegszeit in Polen zu
beschéftigen. Seit dieser moment beginnen die Untersuchungen der Soziologen
und Historiker, die vom Anfang an die Vorstellung der Nachkriegsgeschichte der
in Polen gebliebenen Deutschen vorhaben.

Aussiedlungen aus Polen in den Jahren 1946-1947 umfassten nicht alle
Deutschen. Sowohl technische als auch organisatorische Griinde machten die
Durchfiihrung der Aussiedlung einer so grofRen Zahl der Bevolkerung in so kurzer
Zeit unmoglich, auch emotionale Griinde spielten eine Rolle, weil die deutsche
Bevolkerung um jeden Preis versuchte sich der Ausreise zu verwehren. Die
Abreise eines Teils der deutschen Bevolkerung und die inkonsequente polnische
Besiedlungspolitik des gewonnenen Landes schuf eine unglinstige Situation fir
die wirtschaftliche Entwicklung in Niederschlesien (Kurcz, 1992).

Die Situation der deutschen Minderheit dnderte sich nach der Griindung
der Deutschen Demokratischen Republik, die die polnische kommunistische
Regierung als einzigen Vertreter der Deutschen in Polen anerkannte. Die
Anerkennung der westlichen Grenze Polens durch die DDR am 6. Juli 1950
fuhrte zu einer Verdnderung des Verhéltnisses zwischen der Regirung und
den Deutschen in Polen. Die Kommunisten in Polen hatten eine rigorose
Strafgesetzgebungen eingefiihrt, die vor allem gegen antikommunistische und
freiheitliche Gruppierungen gerichtet waren, und auch gegen die deutsche
Bevolkerung verwendet wurden (Matelski, 1999).

Gegen die deutsche Bevolkerung wurde vor allem das Dekret von PKWN
(Polnishes Komittee der Nationalen Befeiung) vom 20. Oktober 1944 Uber

105

A JIINVMOHIAM VN SVZD



106

ANNA TUTAJ

den Staatsschutz verwendet, das u.a. die Organisation in Genossenschaften,
Volksversammlungen und Versammlungen; das Ablehnen von Leistungen
zum Besten des Staates, wie die Vorenthaltung von Informationen tber
regimefeindliche Organisationen unter Strafe stellte. Das Dekret stand in seiner
Rigorositat der Okkupationsgesetzgebung der Jahre 1939-1945 in nichts nach.
Am 13. Juni 1946 wurde das Dekret durch ein neues ersetzt, und im September
1946 verloren alle Personen, die sich zur deutschen Volkszugehorigkeit
bekannten, alle ihre Rechte, ihr Hab und Gut und sie unterlagen der Aussiedlung.

Nach 1949, als die Massenaussiedlungen hatten und zwei neue deutsche
Staaten entstanden waren, anderte sich auch das Verhéltnis zwischen dem
polnischen Regime und den in Polen lebenden Deutschen. Wesentlich war die
Anderung ihrer Rechtsstellung, von Staatenlosen also Rechtlosen zu polnischen
Staatsbirgern mit deutscher Herkunft (Kurcz, 1992). Im Jahre 1950 war die
Regierung der VR Polen geneigt, die in Polen wohnenden Deutschen als nationale
Minderheit anzuerkennen. Am 20. Juli 1950 wurde das Dekret (iber Vermdgen
vom 13. September 196 aufgehoben. Das am 8. Januar 1951 eingefiihrte Gesetz
ber die polnische Staatsbirgerschaft bot die Méglichkeit die uneingeschrankte
polnische Staatsbirgerschaft zu erlangen. Die Deutschen, die die polnische
Staatsbiirgerschaft nicht annahmen, wurden als Ausldnder betrachtet. Die
Anerkennung der polnischen Staatsbiirgerschaft fand auf dem Verwaltungsweg
statt. Viele Deutsche befiirchteten, dass mit der Staatsbirgerschaft die Ausreise
aus Polen unmoglich wurde. Nach den restriktiven Entscheidungen wurden
auch neue Rechte fiir die Minderheit erlassen. Mit dem Beschluss vom 4. April
1951 deklarierte die polnische Regierung die Gleichberechtigung der Deutschen
im Bereich des Arbeitsrechtes, der Belohnung, des Erholungsrechtes und des
Rechtes zur Pflege der eigenen Kultur.

Es entstanden deutsche Organisationen, Zeitungen, Schulwesen, aber
gleichzeitig hatten, die Kommunisten die Ausreise der Deutschen aus Polen
eingeschrankt. In den Jahren 1950-1955 hatte man praktisch die deutsche
Emigration aus Polen vollig eingestellt, allerdings hatten sich die Bedingungen
der Behandlung der bisher schikanierten und diskriminierten deutschen
Bevolkerung verbessert.

Erst das Gesetz, das im Dezember 1955 vom Zentralkomitee der Polnischen
Vereinigten Arbeiterpartei (PZPR) erlassen wurde, hat auf die Notwendigkeit
der Rehabilitierung dieser Gruppe und die Beseitigung bestehender Missstande
hingewiesen. In dieser Zeit aber hatte die Mehrheit der Bevolkerung schon ein
moglichst schnelles Verlassen Polens angestrebt.

Die stufenweise Veranderung der Einstellung der polnischen Regierung
zu der deutschen Nationalgruppe ist besonders durch folgende Beschllsse
gekennzeichnet, die durch die dem Zentralkomitee der Polnischen Vereinigten
Arbeiterpartei unterstellten Organe gefallt worden sind. Im Jahre 1953 hat man
die Teilnahme dieser Gruppe am Wiederaufbau Polens anerkannt. Auch wurden
die Richtlinien fur die Tatigkeit der Partei und der staatlichen Administration, die
zur Stabilisierung des Lebens der Deutschen in Polen beitragen sollten, bestimmt.
Ahnliche Fragen behandelte auch die Kommision zu Nationalititsfragen bei der
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Tabelle 1. Zahl und Verteilung der deutschen Bevdlkerung in der Wiwodschaft

Wroctaw im Jahre 1950

Bezirk Deutschland allgemein Kinder bis zum 14. Jahre alt
Bolestawiec 433 62
Bystrzyca 592 86
Dzierzoniow 1499 232
Gora 13 2
Jawor 1571 303
Jelenia Géra 1074 267
Jelenia Géra - miasto 384 44
Kamienna Goéra 1067 193
Ktodzko 5259 804
Legnica 779 146
Legnica - miasto 1943 290
Luban 934 144
Lubin 259 69
Lwéwek X X
Milicz 12 2
Olednica 58 20
Otawa 181 42
Strzelin 130 18
Sycow 17 3
Sroda 60 15
Swidnica 1995 518
Swidnica - miasto 518 86
Trzebnica 168 18
Watbrzych 17204 2400
Watbrzych — miasto 7403 1343
Wotdéw 350 75
Wroctaw 1206 248
Wroctaw — miasto 1981 186
Zabowice 373 65
Zgorzelec 347 67
Ztotoryja 1772 287

Quelle: B. Ociepka, Niemcy na Dolnym Slasku w latach 1954-1970,
Wroctaw 1994, s. 83. ( AP Wr PUR 837).
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KC PZPR (Zentralkomitee der Polnischen Vereinigten Arbeiterpartei) im Februar
1957. Im April 1957 wurden die Leitlinien der Vervaltungstatigkeit in der Frage
der Ausreise der Deutschen aus Polen formuliert (Cyganski, 2000).

Seit 1950 funktionierten die deutschen Bildungs- und Kultureinrichtungen gut.
Mit der Bestimmung des Unterrichtsministers vom 26. Juli 1950 nahm schon im
Herbst das Schulwesen und Kindergarten mit Deutsch als Unterrichtssprache ihre
regelmaRige Tatigkeit auf. Zwischen 1945 und 1950 wurden die deutschen Kinder
von der Schulpflicht nicht erfasst. Da alle ausgesiedelt werden sollten, ergab es
keinen Sinn das Schulwesen mit Deutsch als Unterrichtssprache zu organisieren.
Die Lehre der deutschen Kinder wurde durch den Schulrat in Wroclaw verboten
(Anordnung vom 28. September 1945, die die Grindung und Tatigkeit der
deutschen Schulen verbot, und bestehende als illegal behandelte). Auch die
Anordnung des Unterrichtsministers vom 12. Juni 1945 die Fremdsprachen in den
Oberschulen betreffend, entfernte Deutsch aus diesen Schulen. Die Entstehung
der DDR hatte auch sofortige Verdanderungen in der Schulpolitik hinsichtlich
der deutschen Minderheit hervorgerufen. Schon im September 1949 begann
man mit der Organisation des Schulwesens mit Deutsch als Unterrichtssprache.
Aufgrund der Bestimmung des Unterrichtsministers vom 26. Juli 1950 und
der Entscheidung des Woiwodschaftskomitees der PZPR in Wroctaw wurde in
Niederschlesien das Schulwesen mit Deutsch als Unterrichtssprache eingerichtet.
Zugleich 6ffnete man damals 28 Schulen mit 96 Lehrern und 3 079 Schiilern. Die
Unterbringung der Schulen stellen diese Daten:

im Kreis Jelenia Gora - (Hirschberg)

im Kreis Kamienna Gora (Steinberg) - 2 Schulen

im Kreis Ktodzko (Glatz) - 5 Schulen

im Kreis Watbrzych (Waldenburg) - 15 Schulen

im der Stadt Watbrzych - 5 Schulen

Tabelle 2. Entwicklung des Schulwesens mit Deutsch als Unterrichtssprache im
Kreis Wroctaw in den Jahren 1950/51

Zahl der
Schuljahr SChUI.en mit der Zahl der Kinder Zahl den Lehrer
Unterrichtssprache
Deutsch
1950/51 28 3079 96
1951/52 42 4065 124
1952/53 54 4299 151

Quelle: AP Wroctaw, PWR, sygn. XVI1/93, s. 6.

In den Nord- und Westgebieten der Wroclawer Woiwodschaft wurden damals
die deutschen Kinder nicht aufgelistet, auf Grund einer sehr grofRen Zerstreuung
der Bevolkerung und fehlenden Daten (ber die genaue Zahl. Diese Bevolkerung
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musste in der Landwirtschaft unter der sowjetischen Administration arbeiten
(AP Wr, PWR, Signatur XVII/92, s. 165).

Man hatte 4 weitere Schulen erwartet: in Legnica, Zgorzelec und Klodzko.
Fir alle erweinten Einrichtungen plante man schliefRlich 97 deutsche Lehrer
zu beschaftigen. Am Anfang hatten fast alle Lehrer, die in den Schulen mit
Deutsch als Unterrichtssprache beschaftig wurden, keine padagogische
Vorbereitung. Sie wurden vor allem unter den deutschen Arbeitern, die in der
Industrie Niederschlesiens beschaftigt wurden, rekrutiert. Unter den anfangs
beschéftigten Lehrern, hatte bis zu 80%, die Oberschule nicht besucht (AP Wr,
PWR, Signatur XVII/92, s. 165).

Da es keine Zeit gab, die Kandidaten auf ihre Tatigkeit als Lehrer vorzubereiten,
u.a. wegen des verspateten Termins der Einrichtung der Schulen mit Deutsch als
Unterrichtssprache, wurden die Kinder von Lehrern unterrichtet, deren Mehrheit
leidiglich die Grundschule besucht hatte. Die ersten Lehrer der deutschen
Schulen wurden mittels Umlagen, in der deutschen Bevdlkerung, ausgewahlt.
So wurden mit Hilfe des Bezirkskomitees PZPR deutsche Beschéaftigte der
Walbrzycher Bergwerke ausgesucht. Unter den 76 Personen, die fiur die Arbeit
in den Schulen fir die deutsche Minderheit als Lehrer vorgesehen waren, waren
54 korperliche Arbeiter, zwei Postangestellte und zwei Geschaftsangestellte, zwei
Orgelspieler, ein Feldscher, ein Musiker, ein Fotograf, eine Krankenschwester,
eine Krankenpflegerin, ein Lokflhrer, ein Mechaniker. 14 Personen hatten
ein Lehrerseminar angefangen oder beendet, ein Lehrerinstitut oder eine
Hochschule besucht. Von 122 deutschen Lehrern, besaRen 95 eine niedrige oder
mittlere Ausbildung (AP Wroctaw, PWRN, Signatur XVII\93, s.72. AP Wroctaw,
PWRN, Signatur XVII\ 89, s.61). In den Jahren 1950 bis 1954 gab es Polen 136
Schulen mit Deutsch als Unterrichtsspreche, die von 7 275 Schiiler besucht
wurden. 200 Lehrer arbeiteten in ihnen, darunter auch Polen, die Deutsch
sprachen. In Niederschlesien wurden zwei Lyzeen (Oberschulen) mit Deutsch
als Unterrichtssprache gegriindet. Sie waren organisatorisch mit polnischen
Oberschulen verbunden. Es waren das Allgemeinbildende Lyzeum in Watbrzych,
mit 30 Schilern im Schuljahr 1953-54 , und im Schuljahr 1956-57 mit 100
deutschen Schiilern, und das padagogische Lyzeum in Swidnica. In diesen beiden
Stadten gab es Bezirkskommisionen, die deutsche Lehrer ausbildeten.

Tabelle 3. Die Zahl der Schiiler des Padagogischen Lyzeums in Swidnica in den
Jahren 1952/1953 - 1957/58

Klasse/Schuljahr| 1952/1953 | 1953/1954 | 195419/55 | 1955/1956 | 1956/1957 | 1957/1958
Erste 38 - 30 30 35 -
Zweite - 30 - 24 22 13
Dritte - - 29 - 15 9
Vierte - - - 25 - 8
Summe 38 30 59 75 72 30
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Tabelle 4. Die Zahl der Schiiler mit Deutsch als Unterrichtssprache des Lyzeums
in Watbrzych

Klasse/Schuljahr| 1953/1954 195419/55 1955/1956 1956/1957 1957/1958
Vil 40 37 34 30 19
IX - 34 33 25 7
X - - 21 25 13
Xl - - - 16 4

Quelle: AP Wr., PWRN, syg. XVI1/93, s. 103.

Im Kreis Watbrzych, in der 280 Schiiler im Schuljahr 1950-1956 gab es in
Watbrzych, Legnica und Gryféw Slgski Abendschulen fiir Arbeiter, 1956 wurden
zwei weitere Abendklassen fiir deutsche Arbeiter in den Oberschulen in
Watbrzych und Wroctaw gegriindet(G. Janusz, 1995, t IV, Heft 1, s. 177-185;
B. Nitschke, 1999, s. 201, 202). Zwei letzte deutsche Schulen in Niederschlesien,
in Wroctaw und Legnica wurden 1963 abgeschafft, weil sie keine
Zukunftsperspektiven aufwiesen, was durch Massenausreisen der deutschen
Bevolkerung aus Polen verursacht wurde.

Den Zustand des Schulwesens fiir die deutsche Minderheit in Niederschlesien
in Jahren 1950-1963 zeigt die Tabelle unten:

Tabelle 5. Grundschulwesen mit Deutsch als Unterrichtssprache in

Niederschlesien in den Jahren 1950-1963

Schuljahr Zahl der Schulen Zahl der Schiiler Zahl der Lehrer
1950/1951 28 3079 96
1951/1952 42 4065 124
1952/1953 54 4299 151
1953/1954 55 4159 150
1954/1955 54 3772 150
1955/1956 53 3275 150
1956/1957 51 2908 144
1957/1958 20 1276 48
1958/1959 8 213 20
1959/1960 5 175 12
1960/1961 4 X X
1961/1962 2 X X
1962/1963 2 43 X

X - keine Daten

Quelle: B. Ociepka, Niemcy na Dolnym Slasku w latach 1954-1970, Wroclaw 1994, s. 108.
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Neben dem Schulwesen, unter der Kontrolle der Kommunisten, erschien
auch deutschsprachige Presse. Die erste war die Ortszeitung der Watbrzycher
Deutschen - ,Wir bauen auf”. Seit 1951 erschien in Wroclaw als ein Wochenblatt
LArbeiterstimme”, das in den Jahren 1955-1958 als Wochenblatt mit dem
Untertitel ,Sozialistische Tageszeitung” verofentlicht wurde. Die Zeitung, so wie
weitere andere, vertraten ein durch die Kommunisten bestimmtes politisches
Profil. Daher musstem wegen Mangel an dem Interesse der Leser sein Verlag
verkleinern, und schlieBlich wurde die Tageszeitung in das Wochenblatt , Die
Woche in Polen” umgewandelt, von dem nur zehn Nummern erschienen waren
(A. Sakson, 1991, s.16).

Eines viel groBeren Interesses erfreuten sich die kulturellen Organisationen.
Bereits in den ersten Nachkriegsjahren entstanden deutsche Liebhabertheater,
Kunst- und Theaterensemble, Tantzgruppen, Konzertgruppen und Chore.
Im November 1952 griindete sich in Walbrzych ein deutsches Tanz- und
Gesangensamble , Freundschaft” mit dem Sitz in Szczawno-Zdréj, das aus
Orchester, Chor und Ballett bestand. Seit 1952 dauerten die Versuche an eine
weitere Vertretung der deutschen Bevolkerung in Niederschlesien zu etablieren.
Aus der Anregung von dem Instruktor fir die Angelegenheiten der deutschen
Arbeiter in der Gewerkschaft der Bergleute in Watbrzych entstand das erste
Deutscheinterimskomitee. Es bekam keine Erlaubnis flr seine Tatigkeit, aber es
gab den AnstofR zu weiteren Bemiihungen. Ein weiterer Versuch yur Bildung
einer Organisation, die die Interessen der Deutschen in Niederschlesien
vertreten wiirde, unternahm der Elternbeirat der deutschen Grundschule Nr.
56 in Wroclaw (Ociepka, 134, 135).

Der Zeitraum des politischen , Auftauens” in Polen nach dem Jahr 1956 war
fiir die Aktivitaten des deutschen Milieus ergiebig, denn damit ergab sich die
Moglichkeit sich um die Errichtung einer deutschen gesellschaftskulturellen
Organisation zu bemiihen. Die Delegation der deutschen Lehrer aus Walbrzych,
die am 3. Oktober 1956 zu einem Treffen mit der Parteimacht KC PZPR kam,
verlangte die Moéglichkeit zur Ausreise nach Deutschland, die rechtliche
Gleichstellung der Personen mit deutscher Nationalitdt in Polen, eine
Vertretung im Sejm, die Regelung der Eigentumsfragen und die Berufung einer
Deutschen, Sozialkulturellen Gesellschaft (Tomala, 1988, s. 264). In Folge der
Bermiihungen wurde am 26. November 1956, mit Einwilligung der PZPR, der
Verwaltungsbehdrde und auf Anregung der Vertreter der deutschen ethnischen
Gruppe, in der Woiwodschaft Wroctaw die erste Deutsche Sozialkulturelle
Gesellschaft mit dem Sitz in Watbrzych errichtet. Am Anfang vereinigte die
Walbrzycher Gesellschaft 600 Mitglieder in sieben Kreisen. 1957 zahlte die
Organisation 4 000 Mitglieder, aber die Massenausreisen der Deutschen aus
Polen verminderten im Jahre 1960 die Zahl auf 737 Personen. Die Gruppen der
Deutschen Sozialkulturellen Gesellschaft in Niederschlesien waren noch dort,
wo sich starkere deutsche Siedlungen befunden hatten: in Wroctaw, Watbrzych,
Legnica, Cieplice, Szczawno-Zdréj, Nowa Ruda, Boguszéw-Gorce, Unistaw und
Gromadka. Es wurden die Gruppen in Swidnica und Kudowa Zdréj aufgelost. Die
Deutsche Sozialkulturelle Geselschaft beschaftigte sich in Zusammenarbeit mit
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dem Konsulat der DDR in Wroclaw damit, Kontakte mit den Familien in der DDR
und BRD zu kniipfen. Besonders nach dem Jahr 1956, wahrend des politischen
Auftauens in Polen, fanden wieder Emigrationen im Rahmen der Aktion der
Familienzusammenfiihrung statt. Die Massenausreisen der Deutschen waren
auch durch die am 14. Dezember 1955 zwischen dem Polnischen Roten Kreuz
und dem westdeutschen Deutschen Roten Kreuz geschloRene Vereinbarung
beeinflullt. Die polnische Regierung hatte die Welle der Ausreisen kleiner,
gemacht und im 1959 bezeichneten die Inneministerien Polens und der DDR die
Aktion als beendet. Weitere Ausreisen der Deutschen aus Polen trafen von nun
an auf Verwaltungsschranken, die langes Warten auf die Ausreisegenehmigung
bedeuteten. Die Mehrheit der anerkannten Deutschen verlieBen Niederschlesien
in den flnfzieger und sechzieger Jahren. ZahlenmaRig am starksten waren die
Deutschen, nach dem Dezember 1961, in Kamienna Gdra, Ktodzko, Legnica,
Nowa Ruda, Wotéw und vor allem im Kreis Watbrzych und in der Stadt Watbrzych
(Ociepka, s.44-46).

Anfang der sechziger Jahre, zusammen mit dem Bevolkerungsabfluss aus
Polen, verschwanden auch die deutschen Organisationen, die das kulturelle
und religiose Leben beeinflussten. Die Deutsche Sozialkulturelle Geselschaft
wurde zu einer marginalen Organisation, die keinen groReren Einfluf auf die
polnische Politik und deren verschéarften Kurs gegen die deutsche Minderheit in
Polen mehr hatte.

Das Schicksal der deutschen Bevolkerung in Polen kann man in drei Perioden
aufteilen. Die erste Periode bis 1949 ist die Zeit der Aussiedlungen, Repressionen
und des Stabilisierungsmangels. Die zweite, zwischen 1949 und 1956, als sich
die Situation normalisierte, trotz der Beschrankung der Ausreisen, aber mit einer
allmahlichen Verbesserung der Lebensbedingungen. Nach dem Jahr 1956 waren
die in Polen gebliebenen Deutschen eine Gruppe, die als deutsche Minderheit
anerkannt wurde, wobei erste Schritte hierzu schon Anfang der fiinfziger Jahre
unternommen worden waren. Die sich positiv entwickelnde Situation hatte aber
die Mehrheit der Deutschen nicht abgehalten, sich um Ausreise aus Polen zu
bewerben. Schwierige materielle Bedingungen und der sich in der Umgebung
verbreitete Chauvinismus, gaben den Deutschen das Geflihl der Diskriminierung
und veranlassten sie, Polen zu verlassen. Um den Abfluss der gebildeten
Facharbeiter aufzuhalten, die seit Jahren mit ihren Betrieben verbunden waren,
strebten die Kommunisten nach der Integration der Deutschen, ermdglichten
die Bildung von Gewerkschaften, und das Eintreten in Organisationen. Die
Deutschen interessierten sich allerdings nicht fur die Aktivitaten mit polnischem
Charakter und eine andere Form der Aktivitdt wurde nicht gebilligt. In der
damaligen politischen Situation gab es noch kein entsprechendes Klima, das fur
das Zusammenleben der Deutschen und Polen so notig ist. Die Ausreisewelle
der deutschen Bevélkerung am Ende der flinfziger Jahre hatte eine so deutliche
Entvolkerung unter der Minderheit verursacht, dass ihre Aktivitdt fast komplett
eingestellt worden war, und alle Versuche die Tatigkeit zu reaktivieren und die
deutsche Kultur zu kulturvieren, waren seitens der Kommunisten unterdrickt
worden (Nietschke, s. 267).
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Anna Tutaj
An outline of the German minority in Lower Silesia and its education system
in years 1945-1970

Abstract

At the conferences in Yalta and Potsdam, the Allies decided to displace the
German population from post-war Poland. Mass displacement ended in 1947.
However, until 1949, even smaller displacement actions continued. Due to
the start-up of the industry after the war, part of the German population was
suspended from the right to leave. The population worked mainly in Lower
Silesian mines, factories and farms. The establishment of diplomatic relations
between post-war Poland and the DDR established in 1949 changed the
situation of the population remaining in Poland. Education was established
with the German language of instruction. The article presents the circumstances
of the founding, organization and disappearance of schools with the German
language of instruction in Lower Silesia. It is a fragment of the story about the
difficult, post-war fate of the population living in the extraordinary region of
Lower Silesia, which was a binder of the history of education.

Keywords: national minorities, Lower Silesia, education in Poland after 1945,
education for national minorities.
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Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Angelusa Silesiusa w Watbrzychu

Realna vs wirtualna
plaszczyzna
wychowania:

W pogoni

za wychowankiem

Real vs. virtual upbringing space: in chase of the pupil

Streszczenie

W niniejszej pracy jej autor swoje rozwazania skupia na dwdch rodzajach
przestrzeni — realnej i wirtualnej i podkresla, ze kontakty spoteczne w realnej
rzeczywistosci zastepujg dzi$ kontakty w rzeczywistosci wirtualnej. Internet/cy-
berprzestrzen stajg sie substytutem kontaktéw spotecznych. Dzieci i mtodziez,
szczegdlnie podatni na manipulacje, nie widzg w tym nic szczegdlnego. Prze-
strzen wirtualna — ich prawdziwy swiat — to platforma nie tylko wielu mozliwosci,
ale to takze iluzja bezpieczenstwa i anonimowosci.

Stowa kluczowe: wychowanie, realna i wirtualna ptaszczyzna wychowania,
»cyfrowi tubylcy”, ,,cyfrowi emigranci”, anonimowosc.

Wprowadzenie

,Swiat” nauczyciela — ujmujac metaforycznie — odnie$¢ mozna do platoriskie]
jaskini (Komar, 1997, s. 67-69), a zadaniem wychowawcy jest wyprowadzanie
z niej tego, ktéry nie wie. Platoniska jaskinia, w ktérej dzis funkcjonuje wychowa-
nek jest ptaszczyzng zycia szczegdlng, poniewaz jej tubylec zyjgc na styku dwdch
ptaszczyzn — realnej i wirtualnej — wybiera te drugg, ktéra jawi mu sie jako natu-


psuja
Podświetlony
ORCID ?


ralne sSrodowisko zycia. | nie widzi ani potrzeby, ani checi wydostania sie z niej,
poniewaz proces wychowania/edukacji jest uproszczony, zdominowany m.in.
interpretacjg narzucang przez media.

Poszukiwanie nowych przestrzeni i powiekszenie zajmowanego terytorium jest
wpisane w nature cztowieka. Pojecie przestrzeni — w historii rozwoju ludzkosci
— ewoluowato, ale podkreslmy, ze wtedy byta ona bardziej wymierna i namacal-
na, natomiast wspotczesnie trudno jg zmierzy¢. W nature cztowieka rowniez —
od dawna — wpisane byto doswiadczanie tego, co niedostepne czyli przenoszenie
sie w inny wymiar rzeczywistosci. | robit to, korzystajac z substancji psychoak-
tywnych, magii czy medytacji, poniewaz wytwarzanie sztucznych swiatow, od-
realnianie rzeczywistosci i iluzje stanowity wowczas o istocie kultury i podstawie
zycia spotecznego (Krajewski, 2016).

Kiedy w drugiej potowie XIX w. — epoce przetomu — takie wynalazki jak tele-
graf i nieco pdzniej telefon, wniosty do rzeczywistosci spotecznej zmiany bedace
efektem wdrazania nieznanych dotad technologii przemystowych —ten czas i ten
poziom rozwoju technologicznego mozna odnies¢ do sytuacji, kiedy cztowiek
zaczat uzywac prostych narzedzi — to analogicznie, na przetomie XX/XXI wieku
czyni to masowo internet. | zaréwno wtedy jak i dzi$ pojawity sie problemy i py-
tania — jak postepowac z dzie¢mi i jak je uczy¢. Wiemy, ze novum zawsze pociaga
cztowieka, zaspokaja jego ciekawosc ale/i jednoczesnie

...wyzwala i frustruje , fascynuje i przestrasza. Wytwarza nowe formy bezbron-
nosci (...), jesli komputery nas zawiodg, jestesmy bezbronni — nie mozemy po pro-
stu wrocic do gesiego piora i udawacd, ze wszystko jest jak dawniej (Eriksen, 2003,
s. 47).

Nowe technologie — nieodzowny element naszego zycia — utatwiaja, ale i zakté-
caja funkcjonowanie cztowieka. Zwréémy uwage na stowa tworcy cybernetyki,
Norberta Wienera, ktory kilkanascie lat temu stwierdzit, ze mtodzi ludzie szcze-
gblnie podatni na manipulacje korzystajg z nich spontanicznie i bez namystu i nie
zawsze sg do tego dobrze przygotowani, bowiem korzystanie z nowych techno-
logii wymaga zmian w sferze mentalnej (cyt. za: Banka, 1979, s. 14).

(...) tak radykalnie zmienilismy swoje otoczenie, ze musimy teraz zmienic sa-
mych siebie, Zeby w tym nowym otoczeniu moc egzystowac.

Rozwdj technologii — nabiera tempa i odwrotu zapewne nie bedzie. Podobne
i jakze aktualne sg stowa Alvina Tofflera (1986, s.33; zob. tez: U. Beck, 2004,
s. 71).

W nasze zycie wdziera sie juz nowa cywilizacja (...). Nowa cywilizacja niesie
z sobg nowy styl Zycia rodzinnego, zmiany w pracy, w mitosci i w Zyciu, nowgq
gospodarke, nowe konflikty spoteczne, a przede wszystkim — zupetnie odmienng
Swiadomos¢.

Problem ten ma szczegdlne znaczenie w okresie ksztattowania tozsamosci
mtodego cztowieka, kiedy wkracza on na droge ku dorostosci, zdobywa wie-
dze o Swiecie, stawia szereg pytan natury egzystencjalnej i podejmuje trudne
decyzje.
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Nie korzystajg z sieci — s3 w niej ,,zanurzeni”! i z nig 2yjg

W maju 2009 r. Pracownia Badan i Innowacji Spotecznych ,,Stocznia” na zlece-
nie Centrum Nauki Kopernik (2009, s. 12, 13), opublikowata raport z badan na te-
mat potrzeb i oczekiwan nauczycieli, w ktérym czytamy, ze 70 proc. dzieci w wie-
ku 4-14 lat korzysta z komputera i z wiekiem odsetek ten rosnie. a nowoczesne
technologie stworzyty luke miedzypokoleniowg. W odrdznieniu od starszych, ten
rodzaj niewidzialnej technologii dla nastoletnich nie jest problemem wzbudzaja-
cym emocje lecz ulubionym narzedziem komunikacji. Korzystanie z komputera
i internetu jest szczegdlnie wazne w przypadku zawodu nauczyciela, bowiem
w trakcie pracy moze by¢ on narazony na brak kompetencji (nieporadnosd),
a to z kolei moze ostabi¢ jego autorytet. Uczniowie przyzwyczajeni do ciggtego
bycia w sieci majg inne potrzeby i mozliwosci poznawcze, a nauczyciele pomimo
checi, nie zawsze potrafig przekaza¢ im wiedze ciekawie i efektywnie.

Odwotujac sie do znamiennych stéw mtodych ludzi zawartych w dokumencie
z 2012 roku, zatytutowanym ,Manifest dzieci sieci” autorstwa Piotra Czerskiego
(2012, s. 60) czytamy: Dorastalismy z sieciq — i w sieci. To nas odrdznia, to czyni
nieoczywistq z waszej perspektywy, ale istotnq réznice: my nie ,,surfujemy”, a sie¢
nie jest dla nas ,miejscem” czy ,wirtualng przestrzenig”. Siec nie jest dla nas
czyms zewnetrznym wobec rzeczywistosci, ale jej rownoprawnym elementem
i niewidoczng, ale stale obecng warstwq przenikajgcq sie z przestrzeniq fizyczng.
My nie korzystamy z sieci, my w niej i z nig Zyjemy (to jest ich dom, ich jaskinia
—dop. B.P.).

Z kolei z wynikéw badan — Nastolatki wobec Internetu — przeprowadzonych
pie¢ lat pdzniej na zlecenie Rzecznika Praw Dziecka, na ogdlnopolskiej probie
1235 uczniéw drugich klas szkét gimnazjalnych (N=561) i drugich klas szkét po-
nadgimnazjalnych wszystkich typow (N=674) wynika, ze korzystanie z internetu
jest norma spoteczng; codziennie z internetu korzysta 86,2% uczniow, w tym
43,2% respondentdw jest bez przerwy online za posrednictwem smartfondw.
Srednia wieku ,wejécia” w wirtualny $wiat waha sie w granicach 9-10 lat i dla
tych mtodych ludzi internet jest przede wszystkim zrédtem wiedzy potrzebnej
do szkoty. Kompetencje cyfrowe rodzicéw zostaty ocenione jako dobre, ale nie
idg one w parze z jakoscig kontroli rodzicielskiej nad aktywnoscia ich dzieci
w internecie — ponad potowa badanych nastolatkow (55,6%) stwierdzita, ze ich
rodzicéw nie interesuje to, co oni robig w sieci, a tylko co dwudziesty (5,1%)
kontroluje ich aktywnos¢ (Lange, Osiecki, 2014, s. 5-10).

1 ,Zanurzenie” czyliimmersja w sieci (cyfrowej pajeczynie) Michat Ostrowicki okresla
jako ,(...) proces wciggania, pochtaniania (...) cztowieka w srodowisku elektronicznym,
przy czym mamy na mysli gtédwnie zaangazowanie duchowe, np. emocjonalno-uczu-
ciowe” (zob. M. Ostrowicki, 2007, Cztowiek w rzeczywistosci elektronicznego realis,
Zanurzenie [w:] K. Wilkoszewska (red.), Wielka ksiega estetyki w Polsce, Wizje i re-
wizje, Krakow: Universitas, s. 539, 540.
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Z rozméw psychologdéw klinicznych z bezradnymi rodzicami i nauczycielami
tych nastolatkdw wynika, ze sg leniwi? i ze dobrzy uczniowie, z ktérymi nie byto
problemdw, majg coraz gorsze oceny i sg agresywni. Szczegdlnie dotyczy to mto-
dych ludzi urodzonych po 1995 roku, nieznajacych swiata bez ,,i” —tu: iPhone’a,
iPoda, iPada.

Osiggniecia technologiczne zdominowaty niemal wszystkie dziedziny zycia,
w tym edukacje. | chociaz powszechnie, o wspdtczesnych nastolatkach mowi
sie” wojownicy klawiatury” czy” anonimowi medrcy internetu”, to niestety, po-
wszechnos¢ i tatwos$¢ dostepu do internetu nie koreluje z jakoscia ksztatcenia.
Droge zgtebiania wiedzy o $wiecie , mtodzi ludzie odnajdujg czesto, nie w ksigz-
kach lecz filmikach i mediach spotecznosciowych. Intensywnos¢, czestotliwos¢
i pospiech kontaktow w wirtualnym swiecie odbywa sie za pomocg komunikato-
réw pisanych, skutkiem tego sg trudnosci z wyrazaniem swoich mysli na pismie
— wypowiedzi sg proste, jezyk jest ubogi pod wzgledem gramatycznym, sktadnio-
wym i stownym, coraz trudniej im przychodzi dzieli¢ sie doswiadczeniami, nie
umiejg tez opowiadac (Braun-Gatkowska, 2003, s. 2-9).

Trudnosci z wyborem trafnych, istotnych i waznych informacji rozumieniem
sensu czytanych tresci — za sprawg wtgczenia komputera na masowg skale — moz-
na uznac za przyczyne rewolucji informatycznej, ktorej skutkiem jest zjawisko
»Zaczadzenia smogiem informacyjnym” (Szymborski, 1999, s. 18-19).

Dowodem na to jest obserwowany w tempie geometrycznym przyrost ma-
teriatow drukowanych — np. amerykanskie wydawnictwa produkujg co roku 60
tysiecy nowych ksigzek, a prasa, radio, telewizja, faksy, poczta elektroniczna,
codziennie ten strumien dopetniajg. W ostatnich latach wytworzono wiecej in-
formacji niz w ciggu poprzednich pieciu tysiecy lat (tamze).

Inni ale nie obcy

Mtodziez byta/jest zawsze inna niz dorosli i zawsze budzita ich niepokdj. Suro-
WO jg oceniamy za biologiczng witalnos¢, razi nas ich zachowanie, ubior i jezyk.
(...), ale zyja w poczuciu wolnosci, jakg stworzyty im nowe technologie. Nie tak
dawno, w szkole kontestowali niebieski mundurek z tarczg na rekawie i berecik,
by pokazac inne oblicze — kolczyk w uchu, kolczyk w pepku, kolczyk na jezyku i ta-
tuaz. Wazne byto to, co ,,odlotowe”. W ten sposdb wniesli — nie tylko do szkoty
—elementy inne od dotychczasowych, a wraz z nimi aksjologiczny zamet, przy-
sparzajgcy problemy wychowawcze, do ktérych nie byli przygotowani ani nauczy-
ciele, ani rodzice. Sieganie po poétsrodki niczego nie zmienito. Co wtedy umkneto
spod kontroli ? ,,Pogon” za wychowankiem — w imie jego dobra — trwa, ale jest
to pogon donikad (Pigtkowska, 2013, s. 110-113).

2 Dlaczego sg leniwi? — by¢ moze przyczyna tkwi w nudnych i nieciekawie prowadzo-
nych lekcjach. Mentalnos¢ cyfrowych tubylcow nie wspotgra z tradycyjnym (niestety)
systemem nauczania — uczenia sie. Wspdtczesna szkota nie spetnia ich oczekiwan, nie
zawsze motywuje do zachowan, zeby im sie chciato chcie¢ odkrywac swiat, doswiad-
czac i realizowac pasje.
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Dzisiejsze dzieci, , dzieci sieci” (potwierdzajg to m.in. dane zawarte w wyzej
wymienionych raportach) dorastajg z internetem i w internecie. Sie¢ daje im
poczucie wolnosci i samoidentyfikacji, w niej i z nig zyja. Tam nawigzujg przy-
jaznie i konflikty (...) uczg sie, zakochujg i rozstaja. (...) Technologie pojawiajg
sie, a potem znikajg, serwisy powstajg i tez gasng, ale sie¢ trwa: bo sie¢ to ONI.

Selektywnie korzystajg z wielu nagromadzonych informacji i potrafig oceniac
ich wiarygodnosc. Globalna kultura buduje tozsamosc ,,globalnego nastolatka”.
Globalny nastolatek ,,(...) szuka tego, co ,tgczy” (wspdlnego kodu jezykowego,
wspolnej kulturowej symboliki), a nie tego, co dzieli. (...) Stoi z boku, w zadnym
wypadku nie interesuje sie politykg (Wenta, 2003, s. 99).

Szybko i sprawnie pozyskujg informacje, selekcjonuja, filtrujg je — sie¢ stanowi
dla nich ,wspdlng pamiec”. | oni w niej komunikuja sie ze sobg intensywnie i wy-
dajniej niz kiedykolwiek w historii ludzkosci.

Globalny nastolatek wychowany w globalnej kulturze popularnej i konsump-
cjonizmie, pozostaje w sprzecznosci z zasadami kultywowanymi przez szkote i ro-
dzine. Kultura popularna, a wraz z nig media — dodaje Zbyszko Melosik — moga
stanowic istotng ptaszczyzne oddziatywan wychowawczych pod warunkiem,
ze bedg umiejetnie wykorzystane w ksztattowaniu tozsamosci globalnego na-
stolatka w celu uwolnienia go od jednostkowych sposobdw postrzegania Swiata.
Zanegowanie takiego typu mtodego cztowieka, cztowieka

stojgcego w opozycji wobec postulowanych ideatow i wartosci, oznaczatoby
napiecia w podtrzymywaniu (zerwaniu) relacji miedzypokoleniowych (2005,
s. 59).

To ,, pokolenie pochylonych gtéw” — tak o nich méwi socjolog Maciej Deb-
ski zatozyciel Fundacji Dbam o Mdj Z@sieg. — niemal we wszystkich miejscach
publicznych jest zamkniete w sobie ale zawsze ze smatrfonem pod rekg cos pi-
szg, i tak caty dzien. Doskonale zorientowani w internecie, ale tuz obok nieko-
niecznie. Wycofani, matomaoéwni, labilni emocjonalnie. Nie majg planéw, ambicji,
motywacji do dziatania. Drazliwi z symptomami e-uzaleznienia. Z badan jego
fundacji wynika, ze 90% uczniéw ma konto na Facebook’u, ponad potowa jest
aktywna w wielu mediach spotecznosciowych, a brak telefonu, to tak, jak by¢
poza obiegiem informacji. Duzo subdéw (tu: subskrybent), patostreamoéw (scen
z zycia patologii) ... pokazywac cos na zywo i liczy¢ liczbe wyswietlen — to sie liczy
— bohaterem w sieci trzeba by¢. Internet to tlen dla duszy. ,,Pokolenie pochylo-
nych gtéw” zanurzone w smatrfonach i sieci jest samotne, samotne z wyboru
(Swiechowicz, 2018, s. 18-22).

| dlatego, wspodtczesni, mtodzi ludzie juz nie w domu rodzinnym znajdujg osto-
je: (...) domy rodzinne stajq sie zbiorem samotni. Kazdy ma swdj pokdj, w ktorym
sie zamyka, (...) swdj odrebny telewizor i komputer. Nikt (...) nie ktdci sie {(...)
ludziom ciqzy obowiqzek siedzenia przy jednym stole (...). Dzieci szukajq tylko
okazji, by uciec do swoich pokojéw, gdzie czekajq gry komputerowe. A fast foody
znakomicie zaspokajajq te potrzeby, likwidujg moralny nacisk, by jes¢ razem (Fa-
bjanski, 2006, s. 50-52).

Generacja ,,i” wychowana w otoczeniu komputerdw i cyfrowych technologii,
tzw. ,,cyfrowi tubylcy” nie znajg Swiata bez komputera, internetu i telefonu ko-
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morkowego. Majg w zasiegu You Tube, sieciowe gry i mikroblogowanie. Spora-
dycznie odwiedzajg biblioteke, natomiast Google i inne wyszukiwarki codziennie.
Potrafig korzystac z kilku toréw komunikacyjnych jednoczesnie. Majg problemy
z zapamietywaniem dtugich tresci.

Natomiast osoby starsze, w tym nauczyciele, to ,,cyfrowi emigranci” — przyby-
sze z dawnego swiata mediow analogowych — postugujg sie archaicznym, staro-
zytnym jezykiem (ery precyfrowej), preferuja teksty drukowane i myslg linearnie.
Oba te podmioty stojg na przeciwnych biegunach. Zatem chcac by¢ rownorzed-
nym partnerem ucznia, muszg sie uczy¢ funkcjonowania w nowej, medialnej,
przestrzeni zycia. Dzi$ mtodzi ludzie — niejednokrotnie — uczgc starszych postugi-
wania sie nowymi technologiami zmieniajg kierunek przekazu wiedzy (Prensky;,
2001).

W szkotach nietrudno dzi$ dostrzec inwersje rél na linii nauczyciel — uczen.
Zmienia sie paradygmat podmiotowosci — uczen jest dla nauczyciela partnerem,
od ktérego, on nauczyciel, moze wiele sie nauczy¢. Biorgc pod uwage powyzsze,
dyskurs wielu humanistéw nad fenomenem spotecznosci wirtualnych i jego kon-
sekwencjami (dla wielu owe spotecznosci to iskra rozpalajgca nowg rewolucje)
koncentruje sie wokot pytan — czy i w jakim stopniu stanowig one zagrozenie dla
porzadku spotecznego.

»,Jarealne” vs ,ja idealne”

Dorastanie z internetem i w internecie, dajgce poczucie swobody i wolnosci
jest jednoczesnie drogg do ucieczki, ucieczki w Swiat, gdzie nikt ich nie poucza,
nie krytykuje i nie wymaga. Balansujgc na granicy dwdch swiatdéw — realnego
(offline) i wirtualnego (online) — stojac przed dylematem, ,ja realne” czy ,ja ide-
alne” wybierajg idealne, pozbawione niedoskonatosci, w otoczeniu przyjaciot,
ktdrzy ich lubig, dobrze oceniajg i nie krytykuja.

Wirtualne fascynacje i iluzje stawiane na rowni z tradycyjnymi doznaniami
i przezyciami prowadzg do zagubienia w zyciu realnym. Reakcjg na zagubienie
w zyciu realnym jest ucieczka w wirtualny swiat — tam czuja sie bezpiecznie,
tam znajdujg bezpieczne schronienie, tam mogg osiggna¢ wszystko lub prawie
wszystko. Ucieczka w swiat iluzji, manipulacji i ztudzen jest w pewnym stopniu
ucieczka przed wymaganiami i odpowiedzialnoscig — to po pierwsze. Po wtére —
uciekajg, zeby da¢ upust emocjom ttumionym przez nauczycieli i rodzicow — ttu-
mig agresje w realu, aby z catg moca uderzy¢ w sieci: tam publikuja filmiki osmie-
szajgce innych, ponizajg, szantazujg itp. — tego nie wida¢, tam sg anonimowi.

Wychowani w ten sposdb myslg i postrzegajg inaczej i nie dostrzegajg ukrytych
mechanizmdéw manipulacji. A przeciez od ponad p6t wieku nasz system wizualny
ksztattuje elektroniczny obraz. Przed oczami stale co$ miga, przeskakuje i wydaje
sie, ze jest ptynny i logiczny. Ulegajgc ztudzeniu, zyjemy szybciej, postrzegamy
szybciej, ale fragmentarycznie. Proces wprowadzania mtodych ludzi w Swiat
kultury jest uproszczony i zdominowany interpretacjg narzucong z zewnatrz.
A dziecko lubi kopiowa¢ cudze wytwory i utozsamiac sie ze sztucznie kreowa-
nymi postaciami. Rzeczywistos¢ wirtualna jawi sie jako naturalne srodowisko.
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Rodzice robig co moga, ale dziecko potrafi obejs¢ kazdy zakaz, umowe — ,wej-
d3” przez smartfon i hasto kolegi, wykorzystujg nieSwiadomosc¢ rodzica (instaluja
w ich komputerze zakazane przez rodzica aplikacje i $ciggajg gry) | mamy dyle-
mat — $ledzi¢ kazdy krok dziecka, czy zostawic je w sieci samo, limitowac¢ czas
przed monitorem ... zadanie jest trudne, poniewaz i rodzice sg niekonsekwentni
— dziecko ograniczajg, a sami czesto sg non stop w sieci.

Préba konstatacji

(...) we wspdtfczesnym swiecie nie sposob juz nakresli¢ ostrej granicy miedzy
Lwirtualem” a ,realem”|(...) wydaje sie, ze takie dziatanie nie bytoby sensowne.
Koncepcja swiata cyberrealnego zaktada zatem, ze zarowno to, co zwykfo sie
okresla¢ mianem rzeczywistosci, jak i to, co okresla sie mianem ,wirtualu”, sta-
nowiq wspdlnie jeden i ten sam swiat. Zarowno rzeczywistos¢, jak i ,,wirtual”
sqg wytworami cztowieka stanowigcymi zaplecze i zrodfo kultury. Bez wgtpienia
oba majg wptyw na jednostki i ksztattujq je. Oba sq rownie realne i majq rownie
namacalne skutki w zyciu” (Sobczak, 2014, s. 29).

Przedstawiony problem odstania kondycje intelektualng i aksjologiczng wspot-
czesnego cztowieka i sktania do pytania — jaka ona byta, a jaka jest ? Idgc tym
tropem myslenia ...

Triada aksjologiczna — szlachetnos¢, madrosc i piekno moralne — cnoty
w przesztosci stanowigce podstawe paidei i wyznaczajgce cel wychowania, dzi$
nabiera innego wymiaru, poniewaz zmienit sie mtody cztowiek funkcjonujgcy
w wielowymiarowej przestrzeni. Dzis$ te triade — mdwigc przewrotnie — wyzna-
czaja: internet -» aplikacja - mobilnos¢. To jest ,triada aksjologiczna” w nowej
odstonie (dop. B. P.).

Mysl humanistyczna (wspdlczesna) nie jest wolna od napiec i pobudza teorety-
kéw i praktykéw wychowania do wyzwan, wyzwan, ktére generuje technicyzacja
zycia. Zjawisko technicyzacji, o czym wspomniano wczesniej, zmienia obyczaje,
sposoby bycia i relacje miedzyludzkie. | chociaz zbliza cztowieka do cztowieka,
utatwia kontakty, to dodajmy, ze charakter tych kontaktow jest anonimowy, po-
zbawiony osobowego wymiaru. Zyjemy w erze przekazywania informacji, a nie
komunikacji miedzyludzkiej.

Biorac pod uwage skale uzaleznienia — szczegdlnie mtodych ludzi — od smart-
fonéw, Google wprowadzit (jesienig 2018 r.) do nastepnej wersji systemu Andro-
id — oznaczonej literg P — mechanizmy uswiadamiajgce uzytkownika o tym, ile
czasu kazdego dnia poswieca na interakcje z urzagdzeniem, ile razy odblokowuje
je, ile powiadomien odbiera kazdego dnia oraz czy jest uzalezniony. Celem tej
strategii jest doprowadzi¢ kazdego uzytkownika do ,,cyfrowego dobrostanu” czyli
korzystania z urzagdzen mobilnych w sposdb zrownowazony i tylko wtedy, gdy jest
to konieczne (Chustecki, 2018).

Offline czy online? Granica miedzy tymi ptaszczyznami jest subtelna, obie na-
ktadajq sie i trudno temu zaradzic. Jak wygrac pogon za wychowankiem? Co ro-
bi¢, zeby nie stracit on kontaktu z realnym swiatem, a my razem z nim? Jak reago-
wac, na przyktad na takie jego zachowanie: Zabijesz mnie, zniszczysz maoj Swiat!
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To znamienne stowa zagubionego, czternastoletniego chtopca, skierowane
do matki, ktéra ,,odcieta” mu dostep do sieci (Turlej, 2018, s. 10).
Nasuwa sie pytanie o to, gdzie jest jego prawdziwy Swiat? Gdzie jest jego dom?

Zatem jakie dziatania i wyzwania przed wychowawcami?

Przede wszystkim psychoedukacja w szkotach, profilaktyka dla dzieci, mtodzie-
zy i rodzicow, szkolenia i lekcje z odpowiedzialnosci cyfrowej. Te dziatania za-
pewne pozwalajg zniwelowac podziaty wsréd ucznidw i wychowawcow na tych,
ktérzy potrafig korzystac z technologii informacyjnej, i tych ktdrzy tej umiejetno-
Sci nie posiadaja. Cyfrowy ,.emigrant” i cyfrowy ,tubylec” (tu: nauczyciel i rodzic
oraz uczen) muszg — postugujac sie tymi samymi narzedziami — zna¢ jezyk kon-
taktu z nowymi technologiami, a wtedy ptaszczyzna realna i wirtualna wychowa-
nia bedg gwarantem dialogu, bezpieczenstwa, a nie napiec.
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REALNA VS WIRTUALNA PtASZCZYZNA WYCHOWANIA:
W POGONI ZA WYCHOWANKIEM

Barbara Pigtkowska
Real vs. virtual upbringing space: in chase of the pupil

Abstract

The author discusses two types of space — real and virtual and emphasizes
that social contacts in real reality replace contacts in virtual reality. Internet/
cyberspace is a substitute for social contacts. Children and young people, espe-
cially vulnerable to manipulation, do not see anything special about it. Virtual
space — their real world — is not only a platform of many possibilities, but also
an illusion of security and anonymity.

Keywords: offline vs. online, upbringing, education, multidimensional living
space, digital natives, digital immigrants, virtual reality, anonymity.
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Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Angelusa Silesiusa w Watbrzychu

Rola Internetu

w zyciu mtodziezy
szkoly gimnazjalnej
- analiza wynikow
badan wtasnych

The Internet in the lives of grammar school youth —
research analysis

Streszczenie

Artykut ma charakter teoretyczno-badawczy. W pierwszej czesci przedstawio-
no czym jest Internet. Opisano, w jaki sposéb zmienia sie podejscie do Internetu
i jak jest postrzegany przez ludzi w zaleznosci od wieku. Druga czes¢, badawcza,
przedstawia wyniki badan ankietowych, przeprowadzonych wsréd ucznidw trze-
cich klas dziewieciu watbrzyskich gimnazjow. Celem przeprowadzonego bada-
nia byto uzyskanie odpowiedzi dotyczacej czasu spedzanego przed komputerem
w Internecie w dzien powszedni oraz wolny od zaje¢, miejsca i celu korzystania
z Internetu oraz zakresu sprawowania kontroli nad nim przez rodzicow.

Stowa kluczowe: Internet, komputer, zagrozenia internetowe.



Wstep

Internet to nieograniczone zrédto wiedzy. To nowy, szybszy i fatwiejszy sposdb
komunikowania sie z osobami znajdujgcymi sie w dowolnym miejscu na ziemi.
Za pomocg Internetu, przy wykorzystaniu komunikatoréw takich jak: Gadu-Ga-
du, ICQ, Messenger, WhatsAppa, Skype mozemy rozmawiaé lub widzieé osobe,
z ktéra nawigzujemy kontakt. Mtode pokolenie na co dzien korzysta z nowych
medidéw w celach komunikacyjnych, edukacyjnych oraz rozrywkowych. Ich zy-
cie jest w petni zintegrowane z urzagdzeniami cyfrowymi. Badania potwierdzaja,
ze mtodzi ludzi wykazujg ciggta potrzebe aktualizowania informacji, koniecznos¢
bycia ,podtagczonym” i ,potagczonym” z wirtualnym Swiatem i spotecznosciami
(Janicka-Olejnik, Klimek 2016, s. 5). Internet przestat by¢ sprawg wyboru, stat sie
bowiem koniecznoscia. To takze jeden z powododw, dla ktorych nalezy zadbac,
aby wszystkie dzieci, niezaleznie od ich zamoznosci, rasy, pochodzenia etnicz-
nego czy jezyka, ktdrym mdwia rodzice, mogty korzysta¢ z nowych technologii
(Tamze, 2016, s.21).

Wptyw nowych technologii cyfrowych na mtode pokolenie jest coraz bardziej
widoczny, ale nie do konica przewidywalny. Korzystanie z Internetu, tabletu czy
iPhone’a na pewno niesie ze sobg wiele korzysci, ale i wiele zagrozen oraz nie-
bezpieczenstw, ktére majg charakter zaréwno indywidualny jak i zbiorowy. W li-
teraturze przedmiotu zwraca sie uwage, iz niewielki odsetek rodzicow ma wiedze
na temat, w jaki sposdb dzieci i mtodziez korzystajg z Internetu (Kirwil, 2017).

Artykut odnosi sie do jednego z najistotniejszych zachowan wspotczesnej mto-
dziezy, jakim jest sposdb korzystania z Internetu oraz jego wptywu na socjalizacje
mtodych ludzi (Pyzalski, 2012, s. 9). Mtodzi ludzie wykorzystujg Internet do po-
rozumiewania sie z przyjaciétmi, znajomymi, rodzing. Internet stuzy do wymia-
ny informacji, publikacji zdje¢ oraz dzielenia sie spostrzezeniami oraz uwagami
na temat wydarzen, ktére majg miejsce w realnym, rzeczywistym swiecie. Za po-
moc3 Internetu mtodzi ludzie uczg sie nie tylko twérczego patrzenia na Swiat, ale
i dzielenia sie swoimi spostrzezeniami i pomystami. Moga takze zgtebiac tajniki
nauki i utrzymywac kontakty sie ze swoimi nauczycielami (Aftab, 2013, s. 35).

Historia Internetu w Polsce

Internet jest tak powszechny, ze tylko nieliczni pamietaja, iz ponad 27 lat temu
w Polsce nie byto sieci. Prawdziwa inwazja Internetu to koniec XX wieku. W 1969 r.
w Stanach Zjednoczonych na potrzeby Departamentu Obrony powstata, pierwsza,
eksperymentalna sie¢ wojskowa ARPAnet (Advanced Research Project Agency),
ktéra sktadata sie z czterech potaczonych ze sobg komputerdw. 29 wrzesnia 1969 r.
zostata przeprowadzona pierwsza préba zdalnego potaczenia tych komputeréw.
Zdaniem Dave Kristula ,,cywilna” historia Internetu miata miejsce w 1973 r., bo-
wiem zostaty stworzone informatyczne potgczenia kablowe z USA do Wielkiej Bry-
tanii i Norwegii. Natomiast program do przesytania elektronicznych wiadomosci
w sieci (e-maili) powstat w 1974 r. W 1979 r. powstaty grupy dyskusyjne USENET,
a w 1981 r. zostata stworzona sie¢ SCNET dla uniwersyteckich naukowcéw.
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Poczatek Internetu w Europie to 1981 r. Powstata wtedy sie¢ EUnet, ktdra po-
zwalata na korzystanie z ustug poczty elektronicznej. Wydarzenie to uznawane
jest za poczatek Internetu takiego, jaki posiadamy dzisiaj. W 1992 roku stwo-
rzona zostata przez Tima Bernersa-Lee, World Wide Web (WWW), a liczba kom-
puterow podtgczonych w tym okresie do sieci przekroczyta milion (Augustynek,
2010, s. 19, 20).

Za poczatek Internetu w Polsce uwaza sie date 17 sierpnia 1991 r., bowiem
pomiedzy Wydziatem Fizyki Uniwersytetu Warszawskiego a Centrum Kompute-
rowym Uniwersytetu w Kopenhadze nawigzano tgcznos¢ za pomoca sieci Inter-
netu. Formalnie Polska zostata podtgczona do Internetu 20 grudnia 1991 roku.
Przetomem w rozwoju polskiego Internetu byto uruchomienie BBS (Bulletin Bo-
ard System), komputera, ktéry za posrednictwem zainstalowanego oprogramo-
wania pozwalat uzytkownikom tgczy¢ sie z nim, logowac i korzystac ze zgroma-
dzonych na nim informacji. Lata 90. XX w. to masowy dostep do Internetu przez
modem telefoniczny, natomiast od potowy lat 90. ubiegtego wieku do tego celu
stuzyty sieci telewizji kablowych. Rozwéj mobilnego Internetu to poczatek XXI
wieku (Kozak, 2011, s. 20).

Obecnie mamy do czynienia z lawinowym rozwojem Internetu. Liczba in-
ternautow w Polsce w listopadzie 2017 r. wyniosta ogdétem 27,7 min, z czego
z komputeréw osobistych i laptopow (komputery osobiste uzywane w domu oraz
w pracy) korzystato — 24,2 min, a z urzadzen mobilnych (smartfony i tablety) 21,5
min (Gemius PBI 2018).

Mtodziez w swiecie nowoczesnych technologii

Marc Prensky, znany pisarz i tworca edukacyjnych gier komputerowych, czesto
cytowany przez badaczy zajmujgcych sie nowymi mediami, dokonat wyraznego
podziatu 0sdb korzystajacych z Internetu. Ulokowat bowiem pokolenie mtodych
ludzi wychowanych w erze nowych mediéw na ,izolowanej wyspie”. Uznat,
ze mtodzi ludzie sg ,jakosciowo inni” niz pokolenie dorostych, u ktérych nowe
media pojawity sie dopiero w pewnym momencie zycia. Pierwsi sg ,,cyfrowymi
tubylcami” mtodymi ludzmi, ktérzy wychowywali sie z nowymi mediami. Dru-
dzy to ,,cyfrowi imigranci”, ktérzy musieli przystosowac sie do funkcjonowania
w nowych mediach (Pyzalski, 2012, s. 68). Prensky wskazuje, iz ze wzgledow
demograficznych zanika¢ bedzie podziat na ,,cyfrowych tubylcow” i ,,cyfrowych
imigrantow”. Pojawi sie bowiem nowe okreslenie , cyfrowy cztowiek myslacy”,
ktéry wykorzystywac bedzie technologie cyfrowe, przy jednoczesnym rozszerza-
niu swoich mozliwosci poznawczych (Tamze, 2012, s. 68).

Reklamy telewizyjne, bogata oferta gier komputerowych kusi odbiorce, ktory
nie dostrzega ukrytego w nich instrumentu manipulacji. Umyst w trybie online
pracuje interaktywnie, a nie biernie, jak w przypadku ogladania telewizji. Napisy,
dzwieki oraz barwy wywotujg w naszej psychice chaos i rozproszenie. A tysigce
informac;ji ogtupiajg, dezorientuja i uniemozliwiajg dotarcie do wiarygodnego
zrédta (Tadeusiewicz, 1999).
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Nowe technologie zmieniajg nie tylko sytuacje zyciowa ludzi dorostych, ale
réwniez mtodych ludzi, ktérzy funkcjonujg dzis w specyficznej, wielowymiarowe;j
przestrzeni spotecznej, edukacyjnej i wychowawczej. Doswiadczajg dorastania
w odmiennym niz dawniej kontekscie spoteczno-kulturowym, petnym mozliwosci
i szans, o ktérych nie mogli marzy¢ ich rodzice, czy dziadkowie. Rozwdj nowocze-
snych technologii elektronicznych w sposdb szczegdlny wyznacza ich orientacje
w sSwiecie. Tak jak telewizja, radio, przynoszg informacje z catego swiata, tak
réwniez technologie kontaktu (telefon, komputer, iPad, tablet) umozliwiajg na-
tychmiastowe interakcje z danym miejscem (Pigtkowska, 2009).

Nie ulega watpliwosci, ze Internet stwarza nieograniczone mozliwosci zdoby-
wania nowych informacji, rozwija wiedze i zainteresowania. To wspaniaty sposéb
poznawania ludzi z innych stron $wiata. To takze miejsce, w ktérym mtodzi ludzie
mogg dzieli¢ sie swoimi pomystami z innymi. Mogq pisac, opowiadac o réznych
rzeczach, rysowac i prezentowac wyniki swoich prac milionom ludzi na sSwiecie.
Internet bowiem przestat by¢ sprawa wyboru, stat sie koniecznoscig dla ich przy-
sztosci (Aftab, s. 32). Uczacy sie mtodzi ludzie czesciej niz wiekszos¢ innych grup
deklaruje posiadanie wielu technicznych umiejetnosci korzystania z komputerow
i Internetu, w szczegdlnosci tworzenia stron internetowych, czy tworzenia pre-
zentacji multimedialnych (Batorski, 2009).

Wiadomos$¢ umieszczona w sieci ma ogromny zasieg. Miliony ludzi majg
do niej dostep. Trudno oddzieli¢ prawde od fatszu. Cenzora nie ma. Z wielu ba-
dan przeprowadzonych przez psychologéw, neurobiologéw i pedagogow wynika,
ze facznosé z siecig jest wchodzeniem w srodowisko, ktére promuje lekka lektu-
re oraz powierzchowne przyswajanie wiedzy, a cztowiek — podkreslajg — moze
dobrze funkcjonowaé¢ w warunkach tzw. stymulacyjnego optimum. Nadmiar
informacji, ktére trudno mu przyswoié wprawia go w stan patologicznej nieréw-
nowagi i dlatego ma trudnosci z ich recepcja, selekcjg, rozumieniem i tgczeniem
czesci w catosé. Cztowiek funkcjonuje dobrze, jesli otaczajacy go krag zjawisk nie
przekracza pewnej granicy. W przeciwnym razie zaczyna on reagowac lekiem,
stresem i agresjg na to, co go otacza.

Z badan przeprowadzonych przez Fundacje Dzieci Niczyje w 2012 r. (Badania
EU NET ADB) wynika, ze 66% mtodziezy korzysta z Internetu codziennie lub pra-
wie codziennie, 16% badanych 4-5 razy w tygodniu, zas 7% 2-3 razy w tygodniu.
Tylko co dziesigta osoba korzysta z Internetu raz w tygodniu, a co setna rzadzie;j.
Ponad potowa (63,2%) uzywa do tego celu swojego komputera stacjonarnego,
natomiast 34,6% — wtasnego laptopa. Mtodzi ludzie czesciej korzystali z Inter-
netu przy uzyciu telefonéw komadrkowych, a ich pierwszy kontakt z Internetem
nastgpit w wieku 9. lat.

Analiza wynikéw badan wtasnych

We wspdtczesnym Swiecie Internet obecny jest w kazdym obszarze zycia czto-
wieka. W znaczacy sposob wptywa na jego funkcjonowanie w spoteczenstwie.
Za pomocg Internetu komunikujemy sie, pozyskujemy informacje, a nawet wy-
konujemy obowigzki domowe. Nie zdajemy sobie jednak sprawy, ze w gtéwnej
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Tabela 1. Gimnazja biorgce udziat w badaniu, dla ktérych organem prowadzacym

(byta) Gmina Watbrzych

L.p.

Nazwa gimnazjum

Liczba
uczniow
ogotem

klas
trzecich

Liczba
uczniow
bioracych
udziat w
badaniu

% uczniow
danego
gimnazjum
bioracych
udziat
w badaniu

% uczniow
biorgcych
udziat w
badaniu
ogotem

Publiczne Gimnazjum
Nr 1 im. Noblistéw Polskich
w Watbrzychu

136

40

29,4

9,13

Publiczne Gimnazjum
Nr 2 im. Kawaleréw Orderu
Usmiechu w Watbrzychu

35

23

65,7

5,25

Publiczne Gimnazjum
Nr 4 w Zespole Szkét
Nr 3 im. M. Kopernika
w Watbrzychu

19

17

89,5

3,88

Publiczne Gimnazjum
Nr 6 im. Janusza Korczaka
w Watbrzychu

80

68

85

15,53

Publiczne Gimnazjum
Nr 7 im. Jana Pawta Il
w Watbrzychu

95

31

32,6

7,08

Publiczne Gimnazjum

Nr 9 z Oddziatami Integracyjnymi
w Zespole Szkot

z Oddziatami Integracyjnymi

im. Komisji Edukacji Narodowe;j
w Watbrzychu

114

96

84,2

21,92

Publiczne Gimnazjum Sportowe

Nr 11

im. Janusza Kusocinskiego

w Zespole Szkét Nr 4 w Watbrzychu

56

48

85,7

10,96

Publiczne Gimnazjum Dwujezyczne
Nr 12 w Watbrzychu w Zespole
Szkét nr 1

im. I. Paderewskiego w Watbrzychu

82

64

78,0

14,61

Publiczne Gimnazjum

Nr 13 w Zespole Szkdt

Nr 2 im. Hugona Kottataja
w Watbrzychu

63

51

80,1

11,64

Suma

680

438

64,4

100,00

Zrédto: opracowanie wtasne.
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mierze dotyczy to przede wszystkim dzieci i mtodziezy, bowiem to oni, w co-
dziennym zyciu, bieglej niz dorosli postuguja sie nowymi technologiami. W li-
teraturze przedmiotu wskazuje sie, iz mtodzi ludzie odczuwajg ciagty potrzebe
bycia ,,podtagczonymi” i ,potgczonymi” z wirtualnym swiatem. Internet w bardzo
duzym stopniu oddziatuje na dzieci i mtodziez, ktére bedgc w najwiekszej fazie
rozwoju fizycznego i psychicznego, przyswajajg wszelkie sygnaty do nich dociera-
jace. Jednak nadmierne korzystanie z Internetu przez dzieci i mtodziez prowadzic¢
moze do uzaleznienia oraz utraty kontaktow z rowiesnikami w Swiecie rzeczywi-
stym (Andrzejewska, 2009, s. 180, 181).

Celem przeprowadzonych badan byto uzyskanie odpowiedzi na nastepujgce
pytania:
e Gdzie i w jakim wymiarze czasowym respondenci korzystajg z Internetu?
e W jakim celu mtodziez korzysta z Internetu?
e Czy w opinii respondentdw rodzice kontrolujg ich czas przeznaczony na ko-
rzystanie z Internetu?

Badanie zostato przeprowadzone na przetomie maja i czerwca 2017 r. w trze-
cich klasach dziewieciu watbrzyskich gimnazjow (tab. 1). W badaniu udziat wzieto
438. ucznidéw, w tym 223 dziewczat (50,1%) i 215. chtopcow (49,9%), co stano-
wito 64,4% wszystkich uczgcych sie w klasach trzecich watbrzyskich gimnazjum.
W celu przeprowadzenia badan wykorzystano kwestionariusz ankietowy, skta-
dajacy sie z 23. pytan. Jednakze na potrzeby niniejszego artykutu wykorzystano
8 pytan, bowiem zwigzane sg one bezposrednio z tematykg artykutu. Pytania te
dotyczyty: ilosci czasu spedzanego w Internecie w dzien powszedni oraz w dzien
wolny od szkoty, celu i miejsca korzystania z Internetu, kontroli rodzicielskiej
w zakresie korzystania z Internetu, postrzegania Internetu jako miejsca stano-
wigcego ucieczke od codziennych problemdéw oraz wptywu Internetu na ogra-
niczanie kontaktéw miedzyludzkich. Badania przeprowadzono za zgoda dyrekgji
szkét, w trakcie lekcji wychowaweczych, a uczniowie zostali poinformowani o ano-
nimowym charakterze wypetnianej ankiety.

Tabela 2. Korzystanie z Internetu w dzien powszedni

Liczba wyboréw
Lp. Odpowiedz
N=438 %

1. Nie korzystam 11 2,5
2. Mniej niz 2 godz. 78 17,9
3. 0Od 2 do 5 godz. 196 44,7
4. Powyzej 5 godz. 153 34,9

Razem 438 100

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Z przeprowadzonych badan wynika, ze z Internetu w dzien powszedni korzy-
stato 97,5% badanych (tab. 2), natomiast 2,5% respondentow nie korzystato
z niego w ogole. 17% badanych wskazato, ze korzystato z Internetu mniej niz
dwie godziny dziennie, a 44,8% spedzato z Internetem od 2 do 5 godzin. Powyzej
5 godzin z Internetu dzien powszedni korzystato 34,9% ankietowanych. Dtugi
okres czasu poswiecony na przebywanie w wirtualnym swiecie moze wynikaé
z braku konkretnych propozycji spedzenia go w swiecie realnym. W wiekszych
osrodkach miejskich propozycji i miejsc spedzania wolnego czasu przez mtodych
ludzi jest znacznie wiecej. Ich liczba maleje wprost proporcjonalnie do wielkosci
miejscowosci, w ktérej mieszkaja.

Tabela 3. Korzystanie z Internetu (przy wykorzystaniu komputera lub telefonu)
w dzien wolny od szkoty

Liczba wyborow
Lp. Odpowiedz
N =438 %

1. Nie korzystam 10 2,3
2. Mniej niz 2 godz. 54 12,3
3. Od 2 do 5 godz. 180 41,1
4, Powyzej 5 godz. 194 44,3

Razem 438 100

Zrédto: opracowanie wtasne.

W dzien wolny od szkoty z Internetu korzystato 97,7% badanych (tab. 3), na-
tomiast 2,3% nie korzystato z niego w ogdle. W porédwnaniu do korzystania z In-
ternetu w dzien powszedni zmniejszeniu ulegt udziat procentowy oséb korzysta-
jacych z Internetu mniej niz 2 godziny: z 17,9% do 12,3% oraz czas korzystania
z Internetu od 2 do 5 godz. (z 44,7% na 41,1%). Zwiekszeniu ulegt natomiast czas
spedzony na korzystaniu z Internetu powyzej 5 godz.: z 34,9% na 44,3%.

Mtodziez najczesciej wykorzystuje Internet do zaspakajania wtasnej przyjem-
nosci (tab. 4): stuchania muzyki (13,4%) oraz do ogladania filméw (12,6%). In-
ternet jest rowniez wykorzystywany do przeprowadzania rozmdéw za pomocg
komunikatoréw (11,8%), odbierania/wysytania wiadomosci (10,7%), zdobywania
wiedzy (10,1%) oraz przegladania serwisdw spotecznosciowych (9,8%). Chtop-
cy czesciej niz dziewczeta wykorzystujg Internet do grania w gry komputerowe
(chtopcy — 12,2%, dziewczeta — 3,6%) oraz do korzystania, co moze budzié nie-
pokdj, ze stron pornograficznych (chtopcy — 4,5%, dziewczeta — 2,1%). Z kolei
dziewczeta wykorzystujg go czesciej do stuchania muzyki (dziewczeta — 14,1%,
chtopcy — 12,6%); ogladania filméw (dziewczeta — 13,2%, chtopcy — 12,0%); pro-
wadzenia rozmow przez komunikatory (dziewczeta — 12,3%, chtopcy — 11,4%);
odbierania/wysytania wiadomosci (dziewczeta — 11,5%, chtopcy — 9,9%); prze-
gladania serwiséw spotecznosciowych (dziewczeta — 11,2%, chtopcy — 8,4%),
prowadzenie bloga (dziewczeta — 4,2%, chtopcy — 2,4%).
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Tabela 4. Cel korzystania z Internetu (wiecej niz 1 odpowiedz)

Liczba odpowiedzi

Liczba odpowiedzi

(chtopcy) (dziewczeta) Ogstem
Lp. Odpowiedz
N=1321 % N=1321 % N = 2642 %
1. Gry online 161 12,2 47 3,6 208 7,9
2. Stuchanie muzyki 166 12,6 187 14,1 353 13,4
3. Ogladanie filméw 159 12,0 174 13,2 333 12,6
4. Rozmowy przez 150 11,4 162 12,3 312 11,8
komunikatory, czaty
Rozmowy
5. na tematycznych 42 3,2 29 2,2 71 2,7
forach internetowych

6. | Odbieranie/wysytanie | 5, 9,9 152 11,5 283 10,7

wiadomosci
7. Zdobywanie wiedzy 129 9,8 139 10,5 268 10,1
8. Czytanie badz 32 2,4 55 42 87 33

prowadzenie bloga
9. | Czytanie wiadomosci 100 7,6 111 8,4 211 8,0
10, | Preegladanie serwisow |, 8,4 148 11,2 259 9,8
spotecznosciowych
11. | Zawieranie znajomosci 64 4,8 74 5,6 138 5,2
1p,| Dostepdostron 60 45 28 2,1 88 33
pornograficznych

13. Inne 16 1,2 15 1,1 31 1,2
Razem 1321 100 1321 100 2642 100

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Tabela 5. Miejsce korzystania z Internetu (wiecej niz jedna odpowiedz)

Liczba odpowiedzi

Liczba odpowiedzi

. Ogoétem
Lp. Odpowied: (chtopcy) (dziewczeta) &
N =361 % N =407 % N =768 %
1. W domu 206 57,1 215 52,8 421 54,9
2. W szkole 84 23,3 99 24,3 183 23,8
U znajomych,
3. , . 46 12,7 58 14,3 104 13,5
kolegéw/kolezanek
4. | W kawiarence 11 3,0 12 2,9 23 3,0
internetowej
5. W innym miejscu 14 3,9 23 5,7 37 4,8
Razem 361 100 407 100 768 100
Zrédto: opracowanie wtasne.
Miejscem, w ktdrym uczniowie trzecich klas watbrzyskich gimnazjéow najcze-
Sciej korzystali z Internetu byt dom (54,9% odpowiedzi), na drugim miejscu na-
tomiast znajdowata sie szkota (23,8%). Z Internetu w domu czesciej korzystali
chtopcey (57,1%), natomiast dziewczeta najczesciej korzystaty z Internetu w szkole
(24,3%) oraz u znajomych, kolegéw/kolezanek (14,3%). Z uwagi na fakt, iz dostep
do Internetu w chwili obecnej jest bardziej powszechny niz dziesiec lat temu,
miejscem, ktore cieszyto sie najmniejszym zainteresowaniem korzystania z In-
ternetu byta kawiarenka internetowa (3,0%) (tab. 5).
Tabela 6. Mozliwosc¢ funkcjonowania bez korzystania z komputera i Internetu
Chtopcy Dziewczeta Ogoétem
Lp. Odpowiedz
N =215 % N =223 % N =438 %
1. Zdecydowanie tak 53 24,7 35 15,7 88 20,1
2. Tak 80 37,2 90 40,4 170 38,8
3. Nie wiem 42 19,5 58 26,0 100 22,9
4, Nie 23 10,7 28 12,5 51 11,6
5. Zdecydowanie nie 17 7,9 12 5,4 29 6,6
Razem 215 100 223 100 438 100

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Na pytanie: czy jestes w stanie funkcjonowac bez korzystania z komputera i In-
ternetu ponad potowa badanych udzielita odpowiedzi twierdzgcej (38,8% — tak;
20,1% — zdecydowanie tak). Negatywnej odpowiedzi udzielito 11,6% badanych.
Chtopcy (24,7%) zdecydowanie tak sg w stanie funkcjonowac bez korzystania
z komputera i Internetu, natomiast dziewczeta (26,%) nie udzielity jednoznacznej
odpowiedzi. Ponad 6% respondentéw zdecydowanie nie wyobraza sobie dnia
codziennego bez korzystania z komputera i Internetu (tab. 6).

Tabela 7. Zainteresowanie rodzicow sposobem spedzania czasu przed kom-
puterem

Meziczyzni Kobiety Ogétem
Lp. | Odpowiedz
N =215 % N =223 % N =438 %
1. Tak 72 33,5 63 28,3 135 30,8
2. Nie 55 25,6 58 26,0 113 25,8
3. Czasami 88 40,9 102 45,7 190 43,4
Razem 215 100 223 100 438 100

Zrédto: opracowanie wtasne.

Niespetna 1/3 respondentdw, (30,8%) udzielita odpowiedzi twierdzacej, na py-
tanie czy rodzice interesujg sie w jaki sposéb spedzajg oni czas przed kompu-
terem (tab. 7). Niestety, ale az 25,8% rodzicow uczniéw klas trzecich watbrzy-
skich gimnazjalistéw nie interesowato sie tym faktem w ogdle. Jest to grupa
najbardziej narazona na wszelkie szkodliwe zagrozenia czyhajgce w Internecie.
To potencjalna grupa osdb, ktdra swoim zachowaniem, nie kontrolowanym przez
nikogo, moze wyrzadza¢ krzywde innym uzytkownikom Internetu. Brak zaintere-
sowania ze strony rodzicow przyczyni¢ sie moze m.in. do osiggniecia przez dzie-
ci nizszych wynikéw koncowych egzaminu gimnazjalnego, ktéry otwiera droge
do dalszego poziomu edukacji.

Tabela 8. Limitowanie czasu spedzonego przed komputerem przez rodzicéw

Chtopcy Dziewczeta Ogoétem
Lp. | Odpowiedzi
N =215 % N =223 % N =438 %
1. Tak 69 32,1 51 22,9 120 27,4
2. Nie 136 63,3 158 70,8 294 67,1
3. Czasami 10 4,6 14 6,3 24 5,5
Razem 215 100 223 100 438 100

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Z przeprowadzonych badan wynika, iz 67,1% rodzicow nie limituje swoim dzie-
ciom — uczniom trzecich klas gimnazjalnych czasu spedzonego przed kompute-
rem. Tylko 27,4% rodzicéw ogranicza czas poswiecony na serfowanie w Interne-
cie, a 5,5% robi to tylko czasami (tab.8). W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze gdy
dziecko za duzo czasu spedza przed ekranem komputera, telefonu komérkowego,
czy tabletu, mogg sie pojawi¢ problemy w kontaktach miedzyludzkich. Dzieci,
miodziez zapatrzone w ekran majg zbyt mato okazji, by nauczyc sie odczytywania
emoc;ji drugiego cztowieka, nie wspominajac juz o rozumieniu swoich.

Tabela 9. Wptyw korzystania z Internetu na ograniczanie realnych kontaktéw
miedzyludzkich

Chtopcy Dziewczeta Ogétem
Lp. | Odpowiedz
N =215 % N =223 % N =438 %
1. Tak 112 52,1 170 76,2 282 64,4
2. Nie 103 47,9 53 23,8 156 35,6
Razem 215 100 223 100 438 100

Zrédto: opracowanie wtasne.

Ponad 60% badanych dostrzega ograniczanie realnych kontaktéw miedzyludz-
kich przez korzystanie z Internetu. Takie zdanie na ten temat ma 76,2% dziewczat
oraz 52,1% chtopcéw. Az 47,9% badanych chtopcéw uwaza, z korzystanie z Inter-
netu nie powoduje ograniczania realnych kontaktéw miedzyludzkich, natomiast
23,8% badanych dziewczat jest przeciwnego zdania (tab. 9).

Podsumowanie i wnioski

Internet utatwia codzienne zycie zaréwno mtodziezy, jak i dorostym. Jest waz-
nym narzedziem, dostarcza bowiem niezbednej w danym momencie aktualnej
wiedzy i odpowiedzi na nurtujgce pytania. Aby dzieci i mtodziez mogta bezpiecz-
nie korzystac z Internetu, niezbedne jest zachowanie kilku prostych zasad, ktére
nalezy wpoi¢ mtodemu cztowiekowi od poczatku jego przygody z Internetem.
Gtéwnym priorytetem powinno by¢ ustalenie z nastolatkiem zasad dotyczgcych
czasu i miejsca korzystania z Internetu. Bardzo waznym elementem wptywajgcym
na wtasciwe korzystanie przez dzieci z zasobdw sieciowych powinna by¢ kontrola
dokonywana przez rodzicow w zakresie sposobu korzystania przez mtodych ludzi
z Internetu. Niewatpliwie nieodzownym elementem wspierajgcym osoby doro-
ste jest zainstalowanie oprogramowania filtrujgcego tresci wyswietlanych stron
w komputerze. Pozwoli to ograniczy¢ m.in. dostep do stron np. z pornografig lub
innych majgcych niekorzystny wptyw na psychike mtodego cztowieka.
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To, w jaki sposéb mtody cztowiek korzystaé bedzie z nowoczesnych, stale roz-
wijajacych sie technologii, zalezy w duzej mierze od dorostych (rodzicéw, nauczy-
cieli). Catkowite odciecie dziecka od Internetu nie jest wtasciwym rozwigzaniem,
moze ono prowadzi¢ do wykluczenia takiej osoby z grupy réwiesnikéw funkcjo-
nujacej w wirtualnym swiecie.

Przyczyna przebywania przez mtodziez dtugiego czasu w Internecie jest mata
lub wrecz zadna propozycja innych zajeé, chociazby pozalekcyjnych. Mtodzi lu-
dzie sg leniwi, oczekujg wiec gotowych propozycji spedzenia wolnego czasu. Po-
siadajg wtasny sposdb pojmowania wolnosci i niezaleznosci, w Internecie s3 ta-
kimi osobami jak chcg, bez koniecznosci stuchania rad czy wrecz rozkazéw innych
0s6b. Nie chcg lub po prostu nie potrafig zorganizowa¢ sobie lub réwiesnikom
czasu w realnym swiecie. Dlatego duzg role w zyciu spotecznym odgrywaja insty-
tucje, stowarzyszenia, ktére w sposéb profesjonalny zajmujg sie planowaniem
i organizacja réznych imprez, spotkan, koncertéw, majgcych zacheci¢ mtodych
ludzi do aktywnego zycia w realnym swiecie. Nie powinno to polegaé na catko-
witej negacji Internetu, ale nalezy wykazac, ze aktywnos¢ sportowa, spoteczna,
kulturalna, czy tez hobbystyczna moze i powinna by¢ powigzana z Internetem.
Wszystko zalezy od zachowania wtasciwych proporcji czasu spedzanego w real-
nym i wirtualnym zyciu.

Wyzwaniem dla wspdtczesnosci jest okresSlenie sylwetki nauczyciela/wycho-
wawcy, gdyz ,,buszujacy” i ,,zanurzeni” w Internecie, mtodzi ludzie czesto prze-
wyZszajg umiejetnosciami swoich nauczycieli. Pojawiajg sie nowe typy zachowan
w relacjach rodzic — media — dziecko; uczen — media — nauczyciel. Inwersja rél
na ptaszczyznie wychowanek i wychowawca/rodzic, zmienia paradygmat pod-
miotowosci — uczen jest dla nauczyciela/rodzica partnerem, od ktérego, moze
sie on wiele nauczyc.
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Mariusz Augustyniak
The Internet in the lives of grammar school youth — research analysis

Abstract

The article has a theoretical and research character. The first part shows what
the Internet is. It describes how the approach to the Internet changes and how
it is perceived by people depending on their age. The second part, research, pre-
sents the results of questionnaire surveys, which were conducted among third
grade students of the nine Watbrzych gymnasiums. The alm of a weekday and
free from classes, the place and purpose of using the Internet and the extent of
parental control over it.

Keywords: Internet, computer, Internet threats.
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Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Angelusa Silesiusa w Watbrzychu

Poczucie sensu zycia
i niepokdj u mtodziezy
z zaburzeniami
zachowania

A sense of purpose and anxiety as experienced by young people
with conduct disorders

Streszczenie

W pracy przedstawiono i omoéwiono wyniki badan dotyczgce poczucia sensu
zycia, poziomu i struktury niepokoju w grupie 40 nieletnich chtopcow z zaburze-
niami zachowania. W badaniach zastosowano Skale Sensu Zycia /PLT/ J.C. Crum-
baugha i L.T. Maholicka i Arkusz Samopoznania R.B. Cattella. Uzyskane wyniki
wskazaty,ze 80% badanych przezywato poczucie bezsensu zycia.

Objawami bezsensu byty: brak planéw i dgzen na przysztosé, negatywna ocena
sensu witasnego istnienia i niski stopien afirmacji zycia.Cata grupa badanych mia-
ta wysoki poziom niepokoju. Zrédtem niepokoju byty:niezréwnowazenie emocjo-
nalne,niski stopien integracji osobowosci, podejrzliwos¢ i wewnetrzne napiecie.

Stowa kluczowe:sens zycia, bezsens istnienia, niepokdj, zaburzenia zachowa-
nia.

Coraz czesciej sygnalizowane jest wystepowanie zjawiska poczucia bezsensu zycia
i jego ujemnych konsekwencji dla motywacji zyciowej, komfortu psychiczne-
go, przystosowania, zdrowia psychicznego i rozwoju osobowosci, a nawet zycia
czlowieka (Kulpa 1980, 1981, 1982, 1983, 1993, 1999; Frankl 1984, 2009, 2010,
2012, 2017; Popielski 1987, 1993; Marianski 1990; Obuchowski 1995; Ptuzek
1996).

Herman Doring i Franz Kaufman (za: Marianski, 1990, s. 111) wyrdzniajg cztery
grupy sytuacji, ktére sg podstawg dreczgcych pytan o sens zycia. Sg to:


psuja
Podświetlony
ORCID - wstaw


1. Znikniecie sensu z powodu nadmiaru bodlu, cierpienia i nieszczes$¢, 2. Brak
sensu na skutek nudy, z braku napie¢, gtebi przezy¢ i braku szczescia, 3. Doswiad-
czenie zagrazajgcej $Smierci, jako mozliwos¢ wtasnej nicosci, 4. Pytanie o odpo-
wiedzialnos$¢ za przekazywanie nowego zycia w $wiecie, ktérego przysztosc jest
niepewna,a nawet bezsensowna.

Sens zycia to organizacja psychiczna o tresci okreslajacej cele, do osiggnie-
cia ktorych nalezatoby dazy¢. Poczucie sensu zycia to przekonanie o okreslonej
wartosci (sensie, znaczeniu) wtasnej dziatalnosci zyciowej, ktéremu towarzyszy
specyficzny stan emocjonalny ( pozytywny lub negatywny) o réznym natezeniu
(Kulpa 1993, s. 61, 62).

Ro6zni autorzy odmiennie ujmujg sens zycia. Wedtug Gordona Allporta (za:
Oles, 2009, s. 123, 124) istotne dla osobowosci jest skierowanie na cel, realiza-
cja samopoznania i dziatanie tworcze, ktore decydujg o dojrzatej osobowosci.
Sensem zycia jest osiggniecie dojrzatej osobowosci, ktorej szczegétowe kryteria
wymienia, podkreslajgc zwtaszcza poszerzenie zasiegu ja, aktywne zainteresowa-
nie, serdeczne kontakty z ludZzmi zaréwno towarzyskie, jak i intymne, poczucie
bezpieczeristwa emocjonalnego i akceptacja siebie, realizm w stosunku do siebie
i rzeczywistos$ci zewnetrzne;j.

Do osiggniecia dojrzatej osobowosci konieczne jest wedtug Allporta (za: Oles,
20009, s. 124), posiadanie jednoczace;j filozofii zycia, czyli jakiejs idei przewodniej
okreslajacej cel wtasnego zycia, ukierunkowujgcej dzialanie na pewne obiektyw-
ne wartosci, ktére nadajg celowos¢ i znaczenie wszystkiemu, co sie robi.

Oryginalne ujecie sensu zycia wystepuje w koncepcji Ericha Fromma (1971).
Cztowiek ciggle doswiadcza osamotnienia i ambiwalencji dgzen animal-
no-fizjologicznych oraz transcendentno-psychologicznych. Stawia to przed
nim problem wtasnej egzystencji. Problem ten moze znalez¢é petne rozwigza-
nie przez osiggniecie jednosci interpersonalnej, w stopieniu sie z inng osobg
w mitosci. Dojrzata mitos¢ zdaniem Fromma (1971, s. 34) jest zjednoczeniem
z kims$ lub czym$ w warunkach zachowania swej odrebnosci i integralnosci. Jest
to uczucie wspdlnoty czy facznosci duchowej, ktdra umozliwia petne rozwigzanie
wtasnej aktywnosci wewnetrzne;j.

Jednos¢ interpersonalna jest ostatecznym celem ludzkiego istnienia i ona je-
dynie moze mu nadac sens i jest ona rozwigzaniem problemu istnienia (Fromm
1971, s. 32), Czestaw Matusiewicz (1986) uwaza, ze istniejg wielorakie interpre-
tacje sensu zycia. Sens zycia to: 1. Wybieranie wartosci spotecznych i moralnych,
2. Potrzeba dziatania z rozmachem, wysitkiem i zaangazowaniem. 3. Potrzeba ro-
zumienia zdarzen. 4. Wtgczanie sie w mechanizmy zycia spotecznego, uzyskanie
tego, co daje spoleczenstwo (np. dorobienie sie okreslonego standardu egzysten-
cji). 5. Atrakcyjnos¢ zycia zwigzana z doznawaniem wrazen. 6. Ukierunkowanie
na osiggniecie okreslonego celu.

Rozne aspekty zycia dziatajg motywacyjne na cztowieka. Rozmyslania nad
sensem zycia sg najczesciej motywowane dysonansem poznawczym z zakresu
problematyki moralno-religijnej, potrzebg bezpieczenstwa, osiggnieé, znaczenia
i prestizu, wtasnej godnosci i poznania. W zaleznosci od charakteru motywacji
ludzie dostrzegajg sens wtasnego zycia w rdéznych jego aspektach.

141

A JIINVMOHIAM VN SVZD



142

ANTONI KULPA

Problematyka sensu zycia uzyskala swoje najbardziej znaczgce miejsce w logo-
terapii Victora E. Frankla (1984, 2009, 2010, 2012, 2017). Frankl akcentuje obok
biologicznego i psychicznego — duchowy wymiar ludzkiej egzystencji. Duchowos¢
przejawiajgca sie poprzez specyficzne ludzkie potrzeby i dziatania najbardziej
okresla realng rzeczywistosc¢ ludzkiej egzystencji (poznanie intelektualne, wol-
nos¢, odpowiedzialnosé, sumienie, mitos¢, wola sensu). Ten duchowy wymiar spe-
cyficzny dla cztowieka jawi sie w stawianiu celdw zyciowych, w dazeniu do war-
tosci, w poszukiwaniu sensu zycia. Frankl (2012, 2017) podkresla, ze cztowiek
tylko wtedy odnajduje sens zycia (i swoje samourzeczywistnienie) jesli odda sie
w stuzbe wyzszej sprawie, jesli wychodzi w mitosci ku innej osobie. Cztowiek zyje
w poszukiwaniu sensu a to czego naprawde chce, to zy¢ sensownie. Jezeli czto-
wiek nie osigga sensu, to czuje sie egzystencjalnie sfrustrowany, wewnetrznie
pusty i w konsekwencji moze popas¢ w nerwice noogenng. Frankl (2009, s. 211-
212, 2010, s. 96, 2017, s. 74-76) uwaza, ze zycie moze mie¢ sens w trojaki spo-
sob, poprzez realizowanie wybranych wartosci tj. przez to, co daje w zyciu (przez
twdrczg prace); przez to, co bierze od Swiata (doswiadczajac réznych wartosci,
jak: poznanie, literatura, studia, mitos¢, percepcja sztuki); przez zajmowanie ak-
tywnej postawy wobec losu, ktdrego nie mozna zmienic (nieuleczalna choroba,
kalectwo, cierpienie).

Zycie ludzkie nigdy nie moze stac sie bezsensowne: zycie cztowieka zachowuje
sens do konca, do ostatniego tchnienia. Ostatecznie sens zycia ludzkiego kresli
Frankl (1984, s. 44) w zdaniu ,,Cztowiek bowiem nie istnieje po to, by by¢, ale
po to, by sie stawac”. Staje sie zas przez podejmowanie odpowiednich decyzji,
ktérych wymaga od niego zycie.

Wiele badan dotyczyto zaleznosci pomiedzy poczuciem sensu zycia a niepo-
kojem.

Wedtug Rollo Maya (1989, s. 83) niepokdj to obawa spowodowana zagroze-
niem pewnej wartosci, ktérg cztowiek uznaje za zasadnicza dla jego istnienia
jako osobowosci. Niepokdj moze dotyczy¢ zagrozenia fizycznego zycia (np. groz-
ba Smierci), psychicznej egzystencji (utrata wolnosci, popadniecie w bezsens),
badz tez innej wartosci, ktérg osoba identyfikuje z wtasng egzystencjg (np. mi-
tos¢, sukces, patriotyzm). May (1989, s. 92) twierdzi, ze niepokdj, ktérego do-
Swiadcza cztowiek moze byc¢ przezywany na dwa sposoby. W sposéb normalny
i neurotyczny. Ten pierwszy jest konstruktywny, pomaga znalez¢ wyjscie z trud-
nej sytuacji, stawi¢ skutecznie czoto groznym sytuacjom i jest proporcjonalny
do zagrozenia. Stanowi on nieodtgczng czes¢ wzrostu i twdrczosci. W tym sensie
niepokdj swiadczy o zdrowiu psychicznym. Natomiast niepokdj neurotyczny jest
destrukcyjny, ogranicza w wiekszym lub mniejszym stopniu swiadomos¢ istnie-
nia, zaciemnia pamiec przesztosci i zamazuje przysztosc i jest nieproporcjonalny
do zagrozenia. Niepokdj ten rozwija sie wtedy, gdy jednostka nie moze uporac sie
z normalnym niepokojem. Jest on koricowym rezultatem normalnego niepokoju,
z ktdrym osoba nie poradzita sobie dotychczas.

Raymond B. Cattell (Cattell, Scheier 1967, Ptuzek, 1993) odrdznia niepokdj
charakterologiczny i reaktywno-sytuacyjny. Ten drugi zwigzany jest z aktualnie
dostrzeganym przedmiotem czy sytuacjg lekowq i blizszy jest pojeciu strachu,
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cho¢ nie jest z nim identyczny. Reakcje niepokoju w tym ujeciu mogg nastgpic
nie tylko w obliczu realnego zagrozenia, ale takze domniemanego.

Natomiast niepokdj charakterologiczny jest psychologicznie zwigzany z oso-
bistymi przezyciami, konfliktami wewnetrznymi czy trudnosciami osobowo-
sciowymi. Jest czyms$ bardzo wewnetrznym, niezaleznym od warunkéw ze-
wnetrznych. Niepokdj rozumiany jest jako stan psychologiczny wyréznialny
sposrdd innych standw psychologicznych. Cattell (za: Siek, 1983, s. 264) okre-
$la go jako rozlegly obszar jednolitych schematéw reagowania, ktére powta-
rzajg sie w mniej wiecej podobnej postaci, niezaleznie od tego jakie i o jakim
natezeniu bodzce go wywotujg. Manifestuje sie poprzez rézne cechy osobo-
wosci, ktére sg dostepne introspekcji i zewnetrznemu obserwatorowi. Wyz-
szy poziom niepokoju charakterologicznego wystepuje u 0oséb o nizszym
poziomie wewnetrznej organizacji i harmonii osobowosci, z mniejszg réwno-
wagg emocjonalng, autoagresjg oraz sktonnosciag do reakcji paranoidalnych,
a takze z silnym napieciem psychicznym.

Doswiadczenie kliniczne i wyniki badan wskazuja, ze zaburzenia zachowania
Swiadczg o ryzyku pojawienia sie leku i niepokoju (Pospiszyl, 1991, Oatley, Jen-
kins, 2003, Kotakowski, 2013).

Kryteria diagnostyczne DSM-5 (2015, s. 213-216) podajg, ze zaburzenia zacho-
wania to przewlekty i powtarzajacy sie sposob zachowania, w ktérym naruszone
sg prawa innych oséb lub normy i zasady spotecznego funkcjonowania. Objawy
zaburzen zachowania pogrupowane sg w nastepujace, cztery kategorie: agresje
wobec ludzi i zwierzat, niszczenie wtasnosci, oszustwa i kradzieze oraz powazne
naruszenie norm.

Dostateczna liczba objawéw (minimum 3 z 15) musi by¢ obecna w sposdb
przewlekty w ciggu ostatniego roku oraz przynajmniej jeden objaw musi sie po-
jawi¢ w ciggu ostatnich szesciu miesigcach. Objawy mogg by¢ rézne w zaleznosci
od wieku i poziomu rozwoju dziecka. Przejawy takiego aspotecznego lub anty-
spotecznego, niekiedy rowniez przestepczego zachowania, mogg wystepowac
we wszystkich systemach, w ktdrych funkcjonuje nastolatek, a wiec w systemie
rodzinnym, grupie rowiesniczej, w szkole i w otoczeniu spotecznym.

Keith Oatley i Jennifer Jenkins (2003, s. 221) twierdzg, ze zaburzenia zacho-
wania definiujg dziatanie, a nie emocje, to dzialania te s wskaznikami gnie-
wu, agresji i pogardy. Ewa Mamrot (1981, s. 107) zwraca uwage, ze okreslenie
,,Zaburzenia zachowania” koncentruje sie na zewnetrznych objawach patologii,
co w praktyce powoduje, ze czesto przedmiotem zainteresowania sg wytgcznie
zaburzone formy zachowania, a $wiat wewnetrzny mtodego cztowieka, jego prze-
zycia i sytuacja psychologiczna pozostajg nieznane.

Celem niniejszych badan byto uzyskanie odpowiedzi na nastepujgce pytania:

* Jaki jest ogdlny poziom poczucia sensu zycia w badanej grupie mtodziezy ?

* Jakie sg objawy obnizonego poczucia sensu zycia ?

* Jaki jest ogdlny poziom niepokoju u badanych ?

* Jaka jest struktura niepokoju w pieciu czynnikach osobowosciowych w ba-
danej grupie ?
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Metody i badana grupa

Do badania sensu 2ycia zastosowano Test Sensu Zycia (PLT) Jamesa C. Crumbaugha
i Leonarda T. Maholicka (1981) w autoryzowanym przektadzie Zenomeny Ptuzek
(Popielski, 1987). Test ten skonstruowano na podstawie teorii frustracji egzy-
stencjalnej i nerwicy noogennej V. E. Frankla, ktdra jest wynikiem braku sensu
wtasnego zycia. Za punkt wyjscia przyjeto operacyjne rozumienie sensu zycia,
czyli sens zycia okreslajg pytania lub twierdzenia danej skali. Test sktada sie
z trzech czesci przy czym tylko czes¢ A ztozona z 20 skal 7- punktowych umozli-
wia obiektywne ocenianie, natomiast czes¢ B i C interpretowane sg klinicznie.
Wskaznikiem ilosSciowego pomiaru intensywnosci poczucia sensu zycia jest oce-
na ogdlna — suma wszystkich punktéw w skali czesci A. Oprdcz globalnej oceny
mozna — poprzez analize poszczegdlnych twierdzen skali, ocene wtasnego zycia
dokonang przez badanych — poznac ich plany i dgzenia, ocene sensu wtasnego
istnienia oraz poziom afirmacji zycia.

Do okreslenia nasilenia i struktury niepokoju zastosowano Arkusz Samopozna-
nia R. B. Cattella (Cattell, Scheier, 1967) w autoryzowanym przektadzie Krzysz-
tofa Hirszla (Siek, 1983). Cattell wyodrebnia pie¢ czynnikdéw (cech) osobowo-
Sciowych stanowigcych strukture niepokoju. Sg to: obnizony poziom integracji
osobowosci (czynnik Q,- ), niezréwnowazenie emocjonalne (C-), postawa nie-
ufnosci i podejrzliwosci wobec otoczenia (L+), sktonno$¢ do obwiniania siebie
(O+) i napigcie wewngtrzne (Q,,). Wszystkie czynniki razem stanowig tzw. zesp6t
niepokoju. Zespot ten jest nabyty i okresla aktualny stan psychologiczny osoby
o stabych mechanizmach przystosowawczych, przezywajacej dtugotrwatg sytu-
acje konfliktowg, czy tez trudnosci osobowosciowe. Poprzez analize profilu skal
Cattella mozna ustali¢ najwazniejsze czynniki powodujgce niepokdj oraz towa-
rzyszgce im cechy osobowosci, a takze poziom ogdlnego niepokoju (No). Poziom
niepokoju okresla sie w 10. stopniowej skali stenowe;j.

Badaniami objeto 40. chtopcéw w wieku 15-18 lat z zaburzeniami zachowania,
wychowankéw Miodziezowego Osrodka Wychowawczego i Domu Dziecka.

Analiza wynikéw badan wtasnych

Poziom poczucia sensu zycia u mtodziezy z zaburzeniami zachowania, mierzony
wynikiem ogdlnym testu PLT, jest zrdznicowany. Wyniki wahajg sie od 40 do 111
punktow, ze srednig M= 70,3 i odchyleniem standardowym s = 12,1. Poréwnujac
otrzymane wyniki z normg wynoszacg 102 punkty, okazuje sie, ze 20% badanych
uzyskato wyniki wyzsze, Swiadczgce o silnym poczuciu sensu zycia, zas wynik
80% badanych znajduje sie ponizej normy i swiadczy o braku poczucia sensu
zycia, czyli frustracji egzystencjalnej. Stopien utraty sensu zycia jest rézny, o czym
Swiadczg uzyskane wartosci cyfrowe (analiza ponizej). Znaczna grupa przezywa
silng utrate sensu zycia, odczuwa bezsens istnienia. Dla wielu negacja zycia nie
jest silna i dotyczy tylko pewnych jego aspektéw, nie obejmuje natomiast wszyst-
kich jego wymiardw.
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Aby doktadniej pozna¢ poziom poczucia sensu zycia u badanych nie nalezy po-
przestac tylko na analizie uzyskanego wyniku ogdlnego,ale trzeba przeanalizowac
bardziej szczegétowo ten problem.

Dowodem odczuwania sensownosci zycia jest posiadanie plandow i dgzen
na przysztosc.

Uzyskane wyniki przemawiajg za brakiem celéw i dgzen w badanej grupie. Az
70% badanych nie ma w zyciu zadnych dazen i celéw. Osoby te charakteryzujg sie
catkowitg bezcelowoscia zycia. Czesto wtasne zycie postrzegajg jako bezsensow-
ne i bezwartosciowe. Mtodziez ta podporzgdkowuje swoje zycie przypadkowi,
chwili. Tylko 15% posiada jasno sprecyzowane, konkretne cele zyciowe i dgzenia,
ktére w duzym stopniu nadajg zyciu sens. Pozostali dajg odpowiedzi posrednie,
co oznacza, ze osoby te charakteryzujg sie duzym niezdecydowaniem w formu-
towaniu swoich dazen, ukazujg pewien brak zdecydowania do obranych celéw
i zamiarow.

15% nieletnich uwaza, ze ich istnienie jest celowe i sensowne, wiedzg
po co i dlaczego zyja, zas 60% jest zdania, ze zupetnie bezcelowe. Oznacza to,
ze brakuje im swiadomosci sensu swojego istnienia, uwazajg wlasne istnienie
za catkowicie przypadkowe, brak im motywacji do pracy nad jakoscig zycia. Po-
zostali decyduja sie na ocene posrednig. Swiadczy to o chwiejnosci poczucia
sensu istnienia. Osoby te uwazajg, ze tylko do pewnego stopnia mogg co$ w zyciu
zrobi¢, przez to nie podejmujg wielu inicjatyw.

60% badanych ocenia swoje zycie jako puste i petne rozpaczy, nie potrafig
oni wypetnic¢ swojego zycia pozytywng trescig, nie zauwazajg jej. 20% twierdzi,
ze zycie uklada sie dobrze. Potrafig znalez¢ wtasciwy kierunek dziatania w trud-
nych sytuacjach zyciowych. Natomiast 20% badanych daje odpowiedzi posred-
nie. Osoby te oscylujg pomiedzy poczuciem pustki i rozpaczy oraz zadowolenia
z wtasnego zycia.

Grupa 30% badanych posiada poczucie ustawicznej porazki i poniesionej kle-
ski. Uwaza ona, ze w dazeniu do wtasnych zamierzonych celdéw zyciowych i pla-
now przysztosciowych nigdy nie miata powodzenia. Pozostali (70%) nie wierzg
do korica w mozliwos¢ realizacji wtasnych celdw. Charakteryzuje ich potowiczna
skutecznos¢ dziatania.

60% nieletnich charakteryzuje duze znuzenie zyciem. Nie zauwazajg niczego
nowego w swojej codziennosci, sg zamknieci i przyzwyczajeni do stereotypdw
i statych zachowan, natomiast 40% badanych oscyluje miedzy monotonig a umie-
jetnoscia twdrczego patrzenia na rzeczywistosc.

Innym dowodem zaangazowania w zycie jest ocena sensownosci wtasnego
istnienia. Otrzymane wyniki przemawiajg za negatywng oceng wtasnego zycia
badanej grupy. Az 75% badanych uwaza, ze szanse na znalezienie sensu zycia
sg praktycznie zadne, a 10% sadzi, ze sg bardzo duze, pozostali decydujg sie
na ocene posrednig, co oznacza, ze osoby te ujawniajg niewielkie dazenie do od-
nalezienia swojej roli i celu w zyciu. Sg one niezdecydowane, brakuje im przeko-
nania, ze mogq odnalez¢ swoje miejsce w Swiecie.

60% odpowiadajgcych twierdzi, ze zycie ma zawsze co$ podniecajacego, fascy-
nujacego, a dla 60% jest zupetnie szare, nudne i towarzyszy im poczucie mono-
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tonii. Pozostali oscylujg pomiedzy poczuciem podniecenia, emocjonalnego prze-
zywania a poczuciem nudy, brakiem umiejetnosci odkrywania rzeczy nowych.

80% badanych czesto stawia sobie pytanie, po co zy¢. Ciggle poddajg w watpli-
wos¢ stusznosc tego, co dzieje sie w ich zyciu. Sg niepewni, podejrzliwi. Tylko 10%
charakteryzuje sie umiejetnoscig rozumienia przezywanej rzeczywistosci, w ktorej
2yja. Potrafig wyjasnic to, co sie w nich i z nimi dzieje. Pozostate osoby szukajac zro-
zumienia i wyttumaczenia dla swojego istnienia, nie zawsze znajdujg odpowiedz.

Istotnym przejawem poczucia sensu zycia jest poziom afirmacji wtasnego zycia.

Uzyskane dane przemawiajg za negatywng postawg wobec wlasnego zycia ba-
danej grupy. Az dla 75% oséb codzienne obowigzki sprawiajg wiele przykrosci.
Sa dla nich czesto ciezarem. Osobom tym czesto towarzyszy przygnebienie, zagu-
bienie, czujg sie nikomu niepotrzebne. Tylko dla 5% badanych codziennos¢ jest
zrodtem satysfakcji. Sprawia im wiele radosci. Pozostate osoby oscylujg miedzy
zadowoleniem i radoscig a przezywaniem udreki i niezadowolenia z powodu
koniecznych obowigzkéw zyciowych.

70% nieletnich charakteryzuje sie catkowitym brakiem akceptacji swojego zycia
i woleliby nigdy sie nie narodzi¢. Ujawniajg brak zadowolenia z wtasnego zycia.
Natomiast 5% akceptuje swoje istnienie i jest ono dla nich powodem do rado-
Sci oraz wewnetrznej satysfakcji. Pozostate osoby ujawniajg pewng zmiennos¢
w poczuciu zadowolenia ze swojego zycia. Potrafig one zy¢ aktywnie, ale bywaja
takie momenty, w ktérych zatujg, ze zyja.

Niewielka grupa badanych (10%) ujawnia duze zainteresowanie wtasnym zy-
ciem. W ich zyciu jest wiele radosci i entuzjazmu, za$ 70% ujawnia tendencje
do niezadowolenia z zycia oraz brak entuzjazmu. Posiadajg poczucie wewnetrz-
nego rozbicia. Pozostate osoby cechuje niezdecydowanie, niepewnosé, brak
umiejetnosci radosnego przezywania istnienia.

Wyniki uzyskane w kwestionariuszu Cattella dostarczyty informacji o strukturze
i nasileniu niepokoju u badanych osdb. Dane zawiera tabela 1.

Tabela 1. Wyniki czynnikéw niepokoju w Arkuszu Samopoznania Cattella

Czynniki M s
Q, 8,33 0,91
C- 8,62 0,89
L 8,01 0,99
0] 5,70 0,08
Q, 8,41 0,98
N, 8,99 0,96

Legenda: M- srednie wynikdw; s- odchylenie standardowe
Zrédto: badania wiasne.

Jak wynika z przedstawionego rozktadu wynikéw ogdlny poziom niepokoju
(No) oraz profile charakteryzujace strukture tego niepokoju sg wysokie, z wy-
jatkiem czynnika O. Badani maja niski poziom integracji osobowosci (Q, ). Ozna-
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cza to, ze majg matg umiejetnos¢ samodzielnego kierowania sobg z tendencja
do opierania sie na innych i szukania w nich pomocy. Wystepuje duza rozbieznos¢
miedzy tym czym chcieliby by¢ a czym sg, duzo marzg i nie lubig rozwigzywac
trudnych problemdw. Taka postawa wzmaga istniejgce wewnetrzne konflikty,
a niepokdj, ktéry wtedy powstaje utrudnia rozwdj dojrzatej osobowosci. Cattell
(za: Ptuzek, 1993) uwaza ten czynnik za jeden z najwazniejszych samodzielnych
czynnikow powodujgcych niepokdj.

Uderzajacy jest fakt wysokiego wyniku w czynniku C-. Znaczy to, ze badana
grupa cechuje sie matg tolerancjg na trudnosci, niepowodzenia i stres, zmien-
noscig emocjonalng i nastrojowg, oraz poczuciem niezadowolenia. Wykazuje
sktonnos¢ do drazliwosci, niecierpliwosci, pobudliwosci i zachowan impulsyw-
nych. Brak zréwnowazenia emocjonalnego utrudnia wtasciwe przystosowanie
i powoduje stany niepokoju. Cattell (za: Ptuzek, 1993) przyjmuje, ze czynnik C
w znacznym stopniu, lecz niewytacznie, zalezy od czynnikéw Srodowiskowych,
tzn. cieptej atmosfery rodzinnej, pozycji w rodzinie i braku traumy.

Badani majg wysokie wyniki w czynniku L. Wynik ten przemawia za brakiem
zaufania do ludzi, poczuciem niepewnosci i zagrozenia w kontaktach interper-
sonalnych i brakiem poczucia bezpieczenstwa osobistego, co wigze sie z duzym
niepokojem.

Na uwage zastuguja wysokie wartoéci w czynniku Q,, co pozwala na scharak-
teryzowanie grupy jako majgcg tendencje do wysokiego stopnia napiecia psy-
chicznego z nieumiejetnoscig odprezenia. Nieumiejetnos¢ uzyskania odprezenia
stwarza sytuacje frustracyjne, ktére badani przyjmuja z trudem. Stanowig one
zrédto czestego przemeczenia, obaw i niepokojéw, a w przyptywie samokryty-
cyzmu moga wywotac brak zaufania do siebie. Zdaniem Cattella (za: Siek, 1983,
s. 294) szczegdlnie symptomatyczna jest tu blokada aspiracji, niezaspokojone
potrzeby wyczynu i potrzeb bezpieczenstwa.

Tenze autor (za: Siek, 1983, s. 295) twierdzi, ze im wyzsze napiecie potrzeb
i popedow jednostki, silniejsza ich frustracja i mniejsza nadzieja na zaspokojenie,
tym wieksze prawdopodobienstwo leku i niepokoju.

Warto zwréci¢ uwage, ze wyniki badania wskazujg, cho¢ w niejednakowym
stopniu, ze u badanych oséb im mniejsze poczucie sensu zycia, mierzone skalg
PLT, tym wiekszy niepokdj ujmowany testem Cattella. Chociaz wyniki nie okre-
$lajg kierunku zaleznosci, co byto najpierw.

Uzyskane zaleznosci znajdujg potwierdzenie w wynikach badan innych auto-
row. James Crumbaugh i in. (za: Juros, 1984, s. 99) szukajac zaleznosci miedzy
poczuciem sensu zycia, mierzonym testem PLT a czynnikami drugiego rzedu testu
Cattella 16 PT, jakim jest niepokdj, uzyskali ujemng korelacje wynoszaca — 0,52.
Liczba badanych wynosita 56 oséb. Antoni Kulpa (1993, s. 148) wykazat przy uzy-
ciu testu PLT i Arkusza Samopoznania Cattella, ze poczucie sensu zycia koreluje
ujemnie z niepokojem na poziomie istotnosci >0,001. Korelacja wynosita — 0,64.
Badanymi byto 400 mezczyzn hospitalizowanych z powodu gruzlicy ptuc.

Cytowane wyniki badan, jak i wtasne wskazujg, ze niepokdj wigze sie z poczu-
ciem sensu zycia. Mozna powiedzie¢, ze istnieje grupa ludzi, u ktérych im nizsze
poczucie sensu zycia tym wiekszy niepokd;j.
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Uzyskane wyniki badan dajg odpowiedz na postawione pytania badawcze
i wydaja sie pogtebiac rozumienie poczucia sensu zycia i niepokoju u mtodziezy
z zaburzeniami zachowania.

Whioski

1. W badanej grupie mtodziezy z zaburzeniami zachowania byto 80% osdb
z brakiem poczucia sensu zycia.

2. Objawami bezsensu byty: brak planéw i dazen na przysztosé, negatywna
ocena sensu wiasnego zycia i niski stopien afirmacji zycia.

3. Cata grupa badanych miata wysoki poziom niepokoju.

4. Zrédtem niepokoju byty czynniki osobowosciowe: niezréwnowazenie emo-
cjonalne, niski poziom integracji osobowosci, podejrzliwos¢ i wewnetrzne na-
piecie.
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Antoni Kulpa
A sense of purpose and anxiety as experienced by young people with conduct
disorders

Abstract

This work presents and describes the results of a research project involving 40
non-adult males with behaviour disordes: their feelings of purpose in life and the
degree and structure of their disorder. The research makes use of the Purpose
in Life Test of J.C.Crumbaugh and L.T.Maholick, as well as R.B. Cattell’s anxiety
scale. The obtained results show that 80 per cent of the subjects have experien-
ced feelings of a lack of purpose in life. The symptoms of this include : a lack of
plans and aspirations for the future, a negative assessment of the purpose of
their own existence, and a low level of affirmation of life.

The entire group of subjects exhibited a high level of anxiety, the source of
which incluted: emotional unbalance,a low level of personal integration, mi-
strust and inner tension.

Keywords: purpose in life, nonsens of existense ,anxiety, behaviour disorders.
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Streszczenie

Autor niniejszego artykutu podejmuje refleksje na temat proksemiki — nauki
zajmujgcej sie badaniem wzajemnych relacji pomiedzy cztowiekiem a otacza-
jacg go przestrzenig oraz edukacyjnym znaczeniem detalu architektonicznego.
Podstawe do badan stanowit rejon wroctawskiej dzielnicy Nadodrze, wyrdznia-
jacy sie unikatowa dekoracjg architektoniczng. Dynamika zwigzku architektury
z pedagogika stanowi istotny element socjalizacji i wychowania, a spoteczny
charakter sztuki jest jednym z cenniejszych zrodet miedzypokoleniowego oraz
miedzykulturowego dialogu. Zebrane podczas prac badawczych wyniki oraz
prowadzone cyklicznie warsztaty wykorzystujace autorskg zabawke edukacyjna,
pozwolity na potwierdzenie sity oddziatywania sztuki, ktdra umiejscowiona jest
w przestrzeni miejskie;j.

Stowa kluczowe: proksemika, detal architektoniczny, dyfuzja tozsamosci.
Nie tylko wychowanie ma stuzyc¢ sztuce,

Ale to wtasnie sztuka ma stuzy¢ wychowaniu.
Bogdan Suchodolski



Organizacja otaczajgcej nas przestrzeni wypetniajgcej od najmtodszych lat na-
sze mentalne terytorium moze miec¢ zarowno zgubny wptyw na wychowanie, jak
i stac sie inspiracjg do dziatan. Architektura jest farmakonem przestrzeni. Farma-
kon ,(...) to z jednej strony lekarstwo, z drugiej jednak bywa rowniez uzywane
na okreslenie trucizny” (Pobrane z: www.krzysztofgajewski.info [18.01.2018]).
Termin proksemika wprowadzit podczas studiéw nad kulturowymi wymiarami do-
tyczacymi percepcji przestrzeni Edward T. Hall i wskazat na jej trzy wymiary: trwa-
ty, na pot trwaty i nieformalny. Pisat: ,Waznym szczegdtem przestrzeni trwatej jest
to, ze stanowi ona co$ w rodzaju formy odlewniczej, modelujgcej wiekszg czes¢
naszych zachowan” (Hall 2009, s. 152) oraz: ,Cztowiek stworzyt nowy wymiar —
wymiar kulturowy, ktérego fragmentem jest proksemika. Zaleznos¢ cztowieka
i wymiaru kulturowego jest jedng z tych zaleznosci, w ktérych zaréwno cztowiek
jak i jego Srodowisko uczestniczg we wzajemnym formowaniu siebie.” (Hall 2009,
s. 15). Zgodnie z socjologiczng definicjg pojecia — Srodowisko to wszelkie bodzce
ksztattujgce wielopoziomowo tozsamos¢ cztowieka (Karkowska, 2006). Dynami-
ka, ktéra zachodzi w zwigzku architektury z pedagogika i etyka stanowi istot-
ny element socjalizacji i wychowania, a spoteczny charakter sztuki jest jednym
z cenniejszych zrodet miedzypokoleniowego oraz miedzykulturowego dialogu.

Historia architektury to historia rozwoju spotecznych potrzeb cztowieka. Z bie-
giem czasu rozwdj technik budowlanych oraz stosowanie bardziej precyzyjnych
narzedzi, pozwolity nie tylko na poprawe warunkéw mieszkaniowych, ale réw-
niez na podniesienie poziomu artystycznego dekoracji budynkéw. Postugujac sie
jezykiem symboli wprowadzono elementy zdobnicze, napisy, daty oraz alego-
ryczne poréwnania. Jako detale architektoniczne pojawiajg sie motywy czysto
dekoracyjne, motywy ilustrujgce etos pracy, czy klasyczne motywy zaczerpniete
ze starozytnosci — podkreslajgce panujacy trend, nadajace klimat i stylowy cha-
rakter i jakze wiele mowigce o gustach fundatoréw i uzytkownikéw (Fercowicz,
2002). Przyspieszenie industrializacji w XIX wieku to zmiany w strukturze spo-
tecznej i klasowej. To réwniez era przemystu artystycznego, detali wytwarzanych
w dziesigtkach egzemplarzy w fabrykach. Wyprodukowane artykuty dekoracyjne
znajdowaty nabywcéw wsréd bogacacych sie mieszczan, a powstajgce ruchy spo-
teczne dziatajace na rzecz artystycznego wychowania staraty sie upowszechnié
sztuke w zyciu codziennym. ,,Piekno (architektury) nie wywodzi sie z funkcjonal-
nosci, lecz ze sposobu uksztattowania przestrzennego, kontrastéw, rytmiki i wielu
innych cech” (Basista 2016, s. 15). Detale architektoniczne to nie tylko elementy
konstrukcyjne stanowigce integralng czes¢ budowli, ale elementy dodane celo-
wo, stanowigce o indywidualnym charakterze budynku. Percepcja wzrokowa wy-
réznia kilka kategorii spostrzegania przestrzeni, miedzy innymi: spoteczny zasieg
widzenia — od 0 do 100 metrdow, okresla progi widocznosci: od 3 do 6 metrow
przed siebie i do 3 m w gére (Gehl, 2009).

Dla Ernsta Gombricha swiadomos¢ przesztosci jest warunkiem cywilizacji
(Gombrich, 2011). Do tej teorii odnoszg sie nie tylko badacze, ale réwniez
artysci. Poeci, pisarze, malarze, rzezbiarze, architekci. Dziedzictwo kultury ma-
terialnej stuzy rozwojowi spoteczenstw. ,Spoteczenstwo jest gleba, w ktérej
rozmaite procesy kulturalne zachodza w Scistym wzajemnym zwigzku. Na po-
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ziome spotecznym nie muszg one ujawniaé catej swojej zawartosci czy cate-
go bogactwa wzajemnych powigzan, lecz przejawiajg te cechy, ktdre mozna
w sposob catkowicie zadawalajgcy sprowadzi¢ do wspdlnego mianownika.
Wytwory kulturalne sg wytworami spotecznymi, srodkami samo utrwalania
sie dziatalnosci spoteczenstwa oraz wzajemnego porozumiewania sie miedzy
jego cztonkami” (Hauser 1970, s. 256). Zmieniajace sie style architektoniczne
rozpoznawane sg dzieki detalom architektonicznym — $wiadkom historii roz-
woju architektury i budownictwa. Przemawiajg do odbiorcy, zaskakujg, do-
magajg sie interpretacji, rozwigzania zagadki. Wedtug historyka Arnolda Hau-
sera, zajmujgcego sie spoteczng historig sztuki, dobra kultury stuzg ochronie
spoteczenstwa: ,Wytwory duchowe, tradycje, konwencje i instytucje sg tylko
sposobami i Srodkami spotecznej organizacji. Religia, filozofia, nauka i sztu-
ka majg swoj udziat w walce o zabezpieczenie spoteczenstwa.” (Hauser 1970,
s. 32). Wykorzystywane do dekoracji budynkdw, znajdujgce sie nie tylko na ele-
wacjach, ale réwniez na klatkach schodowych, detale intrygujg. Jednak zro-
zumienie motywow i znaczen to wypadkowa interdyscyplinarnej wiedzy oraz
zyciowego doswiadczenia. Niemiecki historyk sztuki, teoretyk kultury oraz
badacz symboli Aby Warburg przekonywat, ze , kazda préba wyrwania obrazu
Z jego powigzan z jego religig i poezjg, liturgig i teatrem oznacza przeciecie
doptywu niezbednych dlar sokéw zyciowych” (Boehm 2014, s. 129). Zadne
wiec dzieto nie moze by¢ odpowiednio zrozumiane bez znajomosci ztozonego
procesu kulturotwdrczego, ktérego to dzieto jest wynikiem. Postugujacy sie
symbolami twdrca — projektant traktuje w pewnym sensie powstajgce dzieto
jako dokument, ktdry wymaga od niego szerokiej wiedzy oraz zastosowania
pewnego rodzaju metody naukowej, a wszechstronne wyksztatcenie polega
na umiejetnosci humanistycznej interpretacji dzieta. Naturalna potrzeba po-
rzadku, regularnosci i powtdrzen nie mineta mimo rodzacych sie nowoczesnych
zjawisk artystycznych i technologicznych.

Ocalata z trudem z wojennej zawieruchy dzielnica Wroctawia — Nadodrze z naj-
lepiej zachowanymi, bogato dekorowanymi kamienicami i budynkami uzyteczno-
Sci publicznej, budowanymi na przetomie XIX i XX wieku, daje poczatek polskiej
historii miasta. Niestety, odbudowa catkowicie zniszczonej czesci Wroctawia
pochtoneta uwage wtadz i whasnie te najstarsze, wypetnione detalem architek-
tonicznym, pozostawione bez wsparcia miejskich instytucji czesci miasta ulegaty
az do poczatku XXI w. systematycznej degradacji. Pokolenie, ktére zmuszone
byto zmieni¢ miejsce zamieszkania, nie czuto zwigzku z kulturg materialng no-
wego miasta, w ktorym wszystko stanowito wtasnos¢ niczyjg. Powoli nastepowat
proces dyfuzji tozsamosci — zaburzenia zwigzanego z rozproszeniem i sfragmen-
taryzowaniem biografii bliskich, problemoéw z odnalezieniem sie w spoteczen-
stwie, samoswiadomosci, ciggtosci kulturowej (Karkowska, 2007). Jednolita klasa
spoteczna o niskiej kulturze zdominowata nielicznych odstajgcych od tej normy
mieszkancow. Przynaleznos¢ do grupy rowiesniczej — ,,w socjologii grup spotecz-
nych zintegrowanego zbioru jednostek w podobnym wieku, funkcjonujgcych
w okreslonym otoczeniu spotecznym o nieformalnych wzorach kontroli, charak-
teryzujacy sie wspodlnotg wartosci i pogladéw” (Karkowska 2007, s. 256) data po-
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czucie sity i zawtaszczenia terenu, a co za tym idzie — przyzwolenie na niszczenie
i catkowity brak odpowiedzialnosci.

Prowadzona przeze mnie przez wiele lat praca dydaktyczna i badawcza oraz
analiza eksperymentéw prowadzonych z mieszkaricami dzielnicy Nadodrze ob-
nazyfa ztozony problem spoteczny. Osoby zamieszkujgce najbardziej zniszczone
i zaniedbane w wyniku powojennej polityki municypalnej kwartaty, sg czesto
przedmiotem spotecznej stygmatyzacji, co wigze sie z niskg samoocenga. Badania
dzieci w wieku 6-15 lat wykazaty, ze 89% z nich wstydzi sie swojego miejsca za-
mieszkania, a 97% chciatoby sie jak najszybciej przeprowadzié¢ (Zrédto: badania
wtasne).

Kolejne badania z wykorzystaniem ankiety, pozwolity na uzyskanie informacji
dotyczacej architektury, postrzeganej jako dzieto sztuki oraz pojecia detal archi-
tektoniczny. Badanie przeprowadzono w marcu 2018 r. we Wroctawiu. W ankie-
cie wziety udziat trzy 40. osobowe grupy: uczniow szkét podstawowych, uczniow
licedw ogdlnoksztatcacych oraz oséb dorostych.

Na wykresie 1 nie wida¢ zaleznosci pomiedzy wiekiem a wiedzg na temat
architektury jako jednego z rodzajéw dzieta sztuki. W Swiadomosci badanych
najczesciej wymienianym rodzajem dzieta sztuki sg dyscypliny nalezgce do sztuk
plastycznych: malarstwo i rzezba. Na 40. ucznidow szkoty podstawowej architek-
ture wymienito 12 oséb, w liceum 13 oséb, w grupie dorostych 14 oséb. W gru-
pie rodzajoéw zaznaczonej na wykresie jako inne, ankietowani wymieniali przede
wszystkim dziedziny sztuk plastycznych, takie jak: fotografia, tkactwo, meble,
ceramika, mural, mozaika, freski, witraz, bizuteria. Wymienione zostaty takze:
gry komputerowe, balet i kino.

UCZNIOWIE SZKOLY UCZNIOWIE DOROSLI
PODSTAWOWEJ LICEUM
301
20
101

teatr D

teatr ﬂ
inne
inne ﬂ
teatr ]
inne

muzyka |:|
muzyka

rzezba
muzyka D

oa [ ]
architektura -

rzezba

literatura [:,

architektura -
literatura
rzezba

architektura -

literatura

malarstwo
malarstwo
malarstwo

Wykres 1. Rodzaje dziet sztuki
Zrédto: opracowanie wtasne.
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Kolejny wykres 2 pokazuje zalezno$¢ pomiedzy znajomoscig pojecia detal
architektoniczny a wiekiem ankietowanych. Znajomos¢ ww. pojecia widocznie
wzrosta u 0séb dorostych. Od 6. pozytywnych odpowiedzi uczniéw szkét podsta-
wowych, przez 20. ucznidw liceum do 34. oséb dorostych.

UCZNIOWIE SZKOLY UCZNIOWIE DOROSLI
PODSTAWOWEJ LICEUM
307
20“ H I
0 i u
tak nie tak nie tak nie

Wykres 2. Odpowiedzi badanych na temat pojecia detal architektoniczny (w zaleznosci
od wieku)
Zrédto: opracowanie wtasne.

Warsztaty plastyczne prowadzone z dzie¢mi mieszkajgcymi na Nadodrzu oraz
wyniki badan sprowokowaty mnie do pracy nad zabawkg edukacyjng - klocka-
mi - ktérej celem jest przekazanie informacji na temat unikalnego dziedzictwa
historyczno-kulturowego, uwrazliwienie na piekno, rozwiniecie kompetencji
miedzykulturowych oraz dziatania prewencyjne zapobiegajgce dalszej dewastacji
tych miejsc. Warsztaty z zastosowaniem omawianej pomocy dydaktycznej skie-
rowane sg przede wszystkim do dzieci w wieku od 6. do 13. lat, zamieszkujgcych
wyzej omawiane obszary miasta. Ich organizacja ma na celu zwrdcenie uwagi
na niezwyktosc i niepowtarzalnos¢ miejsc, w ktérych sie wychowujg. Ma réwniez
umozliwi¢ im kreatywng i Swiadoma prace pod okiem animatora. Wykorzystanie
zasad pedagogiki zabawy: dobrowolnosci uczestnictwa, wspdlnego przezywa-
nia i odkrywania, wykorzystania mozliwosci wyrazania przez uczestnikéw emocji
i uczuc oraz brak rywalizacji pozwalajg na osiggniecie zamierzonego celu eduka-
cyjnego. Ten rodzaj metody dydaktycznej, opisany szczegétowo w latach 70-tych
XX wieku przez niemieckich pedagogéw T. Wimmera i M. Thanhoffera, zapoczat-
kowat na poczatku XIX w. Friedrich Wilhelm Froebel — niemiecki pedagog, teore-
tyk i czotowy kreator wychowania przedszkolnego o orientacji humanistycznej
(Okon 1995). Pedagogika zabawy to mozliwos¢ pracy indywidualnej i grupowej,
wszedzie i przez wszystkich, niezaleznie od wieku, zaspakaja potrzeby emocjo-
nalne, eliminuje leki, pozwala uwierzy¢ we wtasne sity. Dzieki tej metodzie pracy
mozna pomaéc w zrozumieniu otaczajgcego Swiata, poznac¢ normy kodeksu mo-
ralnego, zasady wspotzycia sgsiedzkiego i spotecznego, a takze odkryé poczu-
cie wtasnej podmiotowosci. Pedagogika zabawy pomaga skutecznie wptywac
na ksztattowanie sie sfery emocjonalnej, panowanie nad agresjg, utatwia nawia-
zywanie i podtrzymywanie kontaktow miedzy ludzmi. Zabawy i gry interakcyjne
nie wymagajg wysokich naktadéw finansowych. W szczegdlnosci wazne sg gry
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i zabawy typu spotecznego, nie konczace sie wygrang i przegrang (Portmann
2008). Gry i zabawy spoteczne utatwiajg wyrazanie ztosci czy wrogosci, oddalajg
od spotecznego przymusu i norm, dajg radosc i, jesli jest to mozliwe, dowolnos¢
kreacji, uwrazliwiajg na drugiego cztowieka i jego otoczenie, dajg mozliwosc za-
miany rol, a co za tym idzie — pozwalajg dostrzec rzeczywistos¢ w innej perspek-
tywy (Portmann, 2008). Wprowadzajg w zycie propagowany przez Zbigniewa
Kwiecinskiego postulat ,wiekszej wspodtczulnosci, pomocniczos¢” (Kwiecinski
2003, s. 119). Pedagogika zabawy to potgczenie najwazniejszych obszaréw wy-
chowania: emocjonalnego, fizycznego, intelektualnego, obywatelskiego czy spo-
tecznego (Marek, 2014, Pasierbek, 2014). Podczas warsztatow wykorzystywane
sg zasady animacyjne wykorzystujgce ruch, kontrast, dotykanie sie uczestnikow.
WSsrdd uzytych technik animacyjnych najwiekszy nacisk potozony jest na sposdb
nazywany «niedokonczone — otwarte» oraz «drame». Ale wykorzystane zostajg
réwniez techniki «ryzykowanie», «przycigganie» i «wprawianie w zdumienie».
Projektujac klocki oraz zabawy nimi zastosowatam sie do wytycznych zawartych
w pedagogice zabawy. Zatozytam, iz uczestnicy zajec¢, bez wzgledu na wiek i ich
liczbe, bedg samodzielnie kreowac rzeczywistos¢. tgczgc obszary wychowania
emocjonalnego, fizycznego itd. zastosowatam réznorodne i dostosowane do po-
ziomu uczestnikdéw formy przekazu oraz inspirowania do pracy. Jednoczesnie
zachowatam petng autonomicznosc i prawo decyzji realizacji zadan. Zajecia re-
alizowane sg zaréwno w grupie jak i we fragmentach indywidualnie, kazdy moze
»Zbudowac i ozdobi¢” dom wedtug swojego autorskiego projektu. Istotnym zato-
zeniem zaproponowanych zajec z klockami jest to, ze uczestnicy poprzez zabawe
zdobywaja wiedze, ksztatcg nowe umiejetnosci i rozwijajg sie, nie zauwazajac
tego procesu. Na kazdym etapie zaje¢ zardwno pracy grupowe;j jak i indywidu-
alnej uczestnicy odnoszg sukcesy i majg poczucie dobrze wykonanego zadania.
W zaproponowanej zabawie klockami nie ma mozliwosci popetnienia btedu i od-
czucia porazki. Taki sposéb pokierowania zaje¢ daje duzo wieksze szanse na re-
alizacje ich edukacyjnego aspektu. Warsztaty odbywaja sie w dwdch cyklach.
Pierwsza czesc¢ to spacer i ogladanie dekoracji znajdujgcych sie na zewnatrz jak
i wewnatrz budynkdw, a nastepnie uktadanie z klockdw przez kazdego uczestnika
zajec swojego projektu, a nastepnie podziat na grupy i wspdlne ukfadanie (Fot. 1,
2, 3). Druga czes¢ warsztatow to wykonywanie wtasnego detalu architektonicz-
nego z plasteliny, a nastepnie realizacja gipsowego odlewu (Fot. 4, 5, 6.)

155

A JIINVMOHIAM VN SVZD



156

AGATA GWIZD-LESZCZYNSKA

T |

Fot. 1,2,3. Dokumentacja fotograficzna warsztatow z dzie¢mi
Zrédto: fot. A. Gwizd-Leszczynska.

Podsumowanie

Podjety przeze mnie problem oparty na doswiadczaniu codziennosci zwigzanej
z uzytkowaniem kultury i jej wytwordéw (de Certeau, 2008) stanowi punkt wyj-
Scia badan nad znaczeniem otaczajgcej nas najblizszej przestrzeni. Dotychczas
w warsztatach wzieto udziat 235 dzieci. Wynik wywiadéw prowadzonych po za-
konczeniu zajeé wskazuje, ze 100% dzieci uczestniczgcych w zabawie poznaje
i utrwala pojecie detal architektoniczny, rozumie jego znaczenie i odkrywa niepo-
wtarzalny urok zabytkowych kamienic, 60% deklaruje, ze bedzie architektem lub
budowlancem, a 80% zapewnia, ze zwrdci uwage jesli zauwazy akt wandalizmu.
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 przecinek za słowem problem i przed stanowi
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Fot. 4,5,6. Dokumentacja fotograficzna warsztatow z dzie¢mi
Zrédto: fot. A. Gwizd-Leszczynska.
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Abstract

The article is dedicated to proxemics — the study of mutual relations between
man and the surrounding space — and the educational significance of architec-
tural detail. The research covered the area of the Wroctaw district of Nadodrze,
distinguished by its unique architectural decoration. The dynamics of the re-
lationship between architecture and pedagogy is an important element of so-
cialization and upbringing, and social nature of the arts is a valuable source of
intergenerational and intercultural dialogue. The research findings and periodic
workshops using an original educational toy have helped confirm the impact of
the arts existing in urban space.

Keywords: proxemics, architectural detail, identity diffusion.
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Grodzienski Okregowy Instytut Rozwoju Zawodowego
Republika Biatorus

Problem gotowosci
nauczycieli

do ksztattowania
narodowej tozsamosci
uczniow

The challenge of preparedness of teaching staff
to the shaping of the national identity of pupils

Streszczenie

Autor niniejszego artykutu przedstawia problem rozwoju gotowosci nauczy-
cieli do ksztattowania tozsamosci narodowej uczniéw. Termin ten jest trakto-
wany przez autora jako sktadnik tozsamosci narodowej nauczycieli i przejawia
sie w postanowieniach i stosunkach, ktére zapewniajg kompetencje w ksztatto-
waniu tozsamosci narodowej uczniow w edukacji miedzykulturowej. Pod naro-
dowa tozsamoscig pedagoga autor rozumie Swiadomos¢, postrzeganie i ocene
przez niego wiasnej przynaleznosci do narodu biatoruskiego, oparte na wynikach
osobowosciowego samostanowienia. Analiza tozsamosci narodowe] nauczycieli,
w szczegdlnosci komponentu czynnosciowego, pozwolita ujawnié niewystarcza-
jacy poziom profesjonalnej gotowosci pedagogdéw w tym kierunku. Potwierdzito
to takze autorskie zatozenie o koniecznosci organizacji systemowej pracy w ra-
mach podnoszenia kwalifikacji nauczycieli, ktéra dzis jest przedstawiona w do-
Swiadczeniu panstwowego zaktadu edukacji ,,Grodzienski obwodowy instytut
rozwoju edukacji» jako zbiér sktadnikéw: poznawczo-docelowego, innowacyjno-
tresciowego, organizacyjno-strukturalnego, kryterialno-diagnostycznego.

Stowa kluczowe: biatoruskie spoteczenstwo obywatelskie, narodowa tozsa-
mos¢, ksztattowanie narodowej tozsamosci ucznidw.
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Z analizy sytuacji spoteczno-kulturalnej w Republice Biatorus wynika, ze me-
chaniczna ekstrapolacja sowieckiego dziedzictwa narodowego i obywatelskiego
i tendencji zachodnioeuropejskich do nowych warunkéw politycznych, spotecz-
no-ekonomicznych i demograficznych jest trudna. Biatoruskie spoteczenstwo
obywatelskie jest na etapie ksztattowania, z jednej strony jego problemy sg iden-
tyczne z globalnymi i europejskimi, z drugiej zas sg wyjatkowe.

Problem ksztattowania nowoczesnego spoteczenstwa obywatelskiego jest
zwigzany z jednostka, z uswiadomieniem przez cztowieka osobistych znaczen
przynaleznosci do spoteczenstwa obywatelskiego, narodowosci, kultury itp.
(fonunkosa 2012, s. 3).

Warunkiem niezbednym dla rozwoju spoteczno-gospodarczego, duchowego
i moralnego stanowienia sie jest mozliwos$¢ zjednoczenia obywateli w oparciu
o rdzenng koncepcje ,,narodu”. W wielonarodowym spoteczenstwie biatoruskim
wazna jest aktualizacja gtebokich osobistych znaczen, uswiadomienie przez oso-
be swojej przynaleznosci do spoteczeristwa biatoruskiego poprzez pryzmat pojec
,haréd” i ,,tozsamos¢ narodowa”.

Istotng role w tym procesie odgrywa wyksztatcenie, ktére dzi$ doswiadcza
pewnych trudnosci w aspekcie ksztattowania sie tozsamosci narodowej mtode-
go pokolenia. Istniejgce problemy wynikajg z szeregu czynnikéw, ktére mozna
podzieli¢ na czynniki obiektywne i subiektywne. Przez czynnik obiektywny wy-
znaczylismy:

— zniszczenie dominujgcej przez dtugi okres sowieckiej ideologii w potgczeniu
ze zmiang systemu ideatéw narodowych;

— krotki w kontekscie historycznym okres istnienia suwerennego panstwa bia-
toruskiego;

— pilng potrzebe upowszechnienia technologii wychowawczych, biorgc pod
uwage wspotczesne tendencje w rozwoju biatoruskiego spoteczenstwa oraz
osobliwosci biatoruskich dzieci i mtodziezy na tym spoteczno-kulturalnym
etapie historycznym;

— rozbieznos¢ miedzy modelami identyfikacji w miedzypokoleniowym aspekcie
systemu ,uczniowie-rodzice-nauczyciele”, niestabilnos¢ i mobilnos¢ norm,
wartosci, wzordw, sktadnikéw doswiadczenia kulturowo-historycznego, ktére
podlegajg dziedzictwu spoteczno-kulturowemu.

Do czynnikéw subiektywnych przypisujemy przede wszystkim szczegdlny
wptyw na proces ksztattowania tozsamosci narodowej uczniéw tozsamosé na-
rodowga samego nauczyciela i jego gotowos¢ do zarzgdzania tym procesem.
W naszej pracy tozsamos¢ narodowa nauczyciela rozumiana jest jako uswia-
domienie, postrzeganie i ocena przez niego wtasnej przynaleznosci do narodu
biatoruskiego w oparciu o wyniki osobistego samostanowienia, przejawiajgce
sie w postawach i stosunkach oraz zapewniajgce kompetencje w ksztattowaniu
tozsamosci narodowej uczniow w edukacji miedzykulturowej. Tak wiec gotowos¢
nauczyciela do realizacji tego obszaru dziatalnosci zawodowej jest w naszym ro-
zumieniu elementem sktadowym jego tozsamosci narodowej. Wynika to z faktu,
ze tozsamos¢ nauczyciela przejawia sie w jego dziatalnosci zawodowe;j i dziata
jako podstawa pedagogiczna dla ksztattowania tozsamosci narodowej uczniéw,
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poniewaz dziecko poczatkowo nie posiada wtasnego systemu oceny, nie jest
w petni zdolne do proceséw samoidentyfikacji. Podczas interakcji ze znaczacy-
mi osobami dorostymi, przede wszystkim z nauczycielami, uczniowie najpierw
nabywajg proponowane kryteria identyfikacji do samoidentyfikacji, a nastepnie
opracowujg wtasne kryteria i pomysty. Jednak problem gotowosci nauczycieli
do ksztattowania tozsamosci narodowe] ucznidw pozostaje oczywisty. Po ukon-
czeniu uniwersytetu pedagogicznego zalicza sie do kategorii samodzielnej edu-
kacji zawodowej, realizowany jest przez nauczyciela z wykorzystaniem réznych
technologii wychowawczych w procesie edukacyjnym, ktory nie zawsze jest
wspierany przez system wyrazonych cech zawodowych i osobistych w strukturze
osobowosci samego nauczyciela.

Rozwdj tozsamosci narodowej nauczyciela, a po za tym, jego gotowos¢
do ksztattowania tozsamosci narodowej uczniéw, naszym zdaniem, powinien by¢
jednym z kluczowych zadan systemu podnoszenia kwalifikacji. W Grodzieriskim
Regionalnym Instytucie Rozwoju Edukacji (zwanym dalej Instytutem) obecnie
budowany jest integralny system pracy z nauczycielami regionu grodzienskiego
w tym kierunku.

Obiektywng podstawg do opracowania tego systemu byta analiza wynikow
monitorowania systemu pracy wychowawczej w instytucjach ogdlnoksztatcgcego
szkolnictwa Sredniego oraz badanie ksztattowania sie tozsamosci narodowej na-
uczycieli. W tym artykule krétko odzwierciedlamy wyniki diagnostyki nauczycieli
z wykorzystaniem autorskiego kwestionariusza, poniewaz dla systemu podnosze-
nia kwalifikacji wyniki monitorowania placowek edukacyjnych sg drugorzedne.
Opracowany przez nas kwestionariusz diagnostyczny autora opiera sie na struk-
turze tozsamosci narodowej nauczyciela, na ideach podejscia kompetencyjnego
w dziatalnosci pedagogicznej (LangeHko i in. 2007), (*yk, 2008), (TapaHTei B.,
TapaHTei /1. 2007).

Znaczenie osobowosci nauczyciela jako referentnego dorostego wymaga wy-
ksztattowania u niego poznawczego, emocjonalno-wartosciowego i czynnego
sktadnikdéw w strukturze narodowej tozsamosci, ktére przejawiajg sie w dzia-
talnosci zawodowe;j. Prezentacja wszystkich elementéw tozsamosci narodowej
nauczyciela nie gwarantuje jego gotowosci do zarzgdzania procesami tozsamosci
uczniow. Korelacja tych sktadnikéw w dziatalnosci zawodowej, ukierunkowanie
nauczyciela na pewien rodzaj interakcji z uczniami w procesie edukacyjnym itp.
wymaga dodatkowej analizy.

Nasze badanie, w ktérym wzieto udziat 143. nauczycieli (nauczyciele szkét pod-
stawowych, nauczyciele fizyki, jezyka i literatury rosyjskiej, chemii i biologii), wy-
kazato przewage komponentu poznawczego w strukturze tozsamosci narodowe;j
nauczycieli. Tak wiec wszyscy ankietowani sg Swiadomi swojej przynaleznosci
do narodu biatoruskiego, majg pozytywne zdanie o jego przedstawicielach, maja
wtasny system kryteriéw dla charakterystyki biatoruskiej tozsamosci narodowe;j.
Dominacje komponentu poznawczego w jej strukturze stwierdzono u 52% bada-
nych nauczycieli, w 31% dominowat komponent wartosci emocjonalnej, w 17% —
sktadnik czynnoéciowy. Swiadczy to o tym, ze nauczyciele widza gtéwny potencjat
ksztattowania tozsamosci narodowej w dziataniach edukacyjnych, wolg badac



PROBLEM GOTOWOSCI NAUCZYCIELI DO KSZTALTOWANIA
NARODOWEJ TOZSAMOSCI UCZNIOW

historyczng przesztos¢ swoich obywateli (84% wyboréw), jezyk biatoruski (73%
wyboréw), kulture biatoruskg (71% wyboréw).

Element emocjonalnej wartosci w strukturze tozsamosci narodowej nauczy-
cieli znajduje odzwierciedlenie w poczuciu dumy ze znaczgcych wydarzen dla
Biatorusinow (31% respondentéw), piekna natury ich rodzinnej ziemi (13% re-
spondentdéw). Nauczyciele sg dumni ze zwyciestwa sportowego (47%), a takze
z osiggniec pracy Biatorusindw (19%). Nauczyciele pozytywnie identyfikujg sie
z przedstawicielami narodu biatoruskiego. Budujgc swéj wizerunek wspotczesne-
go przedstawiciela narodu biatoruskiego, dominujg pozytywne cechy: zyczliwosé,
lojalnos¢, responsywnosé, spokdj, ciezka praca, otwartos¢, tolerancja, goscin-
nos¢, prawdomoéwnosc itp. Tak wiec w planie wartosci emocjonalnej istnieje ze-
staw pozytywnych uczué, ocen, relacji zwigzanych z wiedzg i pomystami na temat
narodu biatoruskiego, ktore zostaty utworzone przez nauczycieli. Nauczyciele
adekwatnie stawig sie do swojej przynaleznosci do narodu biatoruskiego.

Aby rozwigzac problemy edukacyjne wazny jest rozwdj elementu czynno-
Sciowego w strukturze narodowej tozsamosci nauczycieli. Analiza odpowiedzi
na pytanie kwestionariusza o rodzaj dziatalnosci i formy pracy w instytucjach
edukacyjnych, ktére majg znaczacy wptyw na tozsamosc¢ ucznidw, wykazata oczy-
wistg orientacje nauczycieli na tematyczng interakcje werbalng. Przy ustalaniu
konkretnych dziatan, do ktérych konieczne jest wtgczenie ucznidw, respondenci
okreslili dziatalnosc¢ szkoleniowa (nauczanie jezyka biatoruskiego, historii, czyta-
nie szkoleniowej literatury biatoruskiej, odwiedzanie fakultatywéw). Tylko 23%
nauczycieli koncentruje sie na wykorzystywaniu potencjatu dziatan projektowych
i badawczych w ksztattowaniu tozsamosci narodowej w procesie edukacyjnym.
Aby zwiekszy¢ emocjonalno-wartosciowy sktadnik dziatalnosc¢ lekcyjng uzupet-
nia sie wycieczkami, zwiedzaniem muzedw, udziatem uczniéw w tradycyjnych
uroczystosciach i imprezach o tresci obywatelsko-patriotycznej. Jest bardzo wi-
doczne ukierunkowanie na przedsiewziecia wychowawcze o orientacji etnicznej,
zwigzane z tradycyjnymi festiwalami etnicznymi, zawierajace elementy rytuatow
etnicznych, co $wiadczy o zastepstwie przez nauczycieli pojecia ,tozsamosci na-
rodowe]” przez pojecie ,tozsamosci etnicznej”. W mniejszym stopniu nauczyciele
skupiajg sie na wykorzystaniu w pracy z uczniami istotnych dziatan spotecznych,
w tym pracy, wolontariatu, historii lokalnej. Jednak wtasnie te rodzaje dziatal-
nosci dajg szerokie mozliwosci dla zaangazowania uczniow do rozwoju narodu
biatoruskiego, koncentrujg sie na rozwoju aktywnej pozycji spotecznej. W odpo-
wiedziach nauczycieli praktycznie brak orientacji na korzystanie z zasobdéw Inter-
netu. Ze wzgledu na szczegdlne znaczenie dla dzisiejszych ucznidw technologii
komputerowych aktualizowany jest problem adekwatnosci korzystania z tych
zasobdw przez nauczycieli w pracy z uczniami. Tylko 9% nauczycieli zaznaczyto
projekty internetowe jako zrédto ksztattowania tozsamosci narodowej. Inne za-
soby informacyjne i komunikacyjne nie zostaty wyznaczone przez respondentow.

Analiza tozsamosci narodowej nauczycieli, w szczegdlnosci elementu czynno-
Sciowego, wykazata niewystarczajacy poziom zawodowej gotowosci nauczycieli
do ksztattowania tozsamosci narodowej uczniéw. Potwierdzito to zatozenie auto-
ra dotyczace potrzeby organizowania pracy systemowej w ramach podnoszenia
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kwalifikacji dla nauczycieli w tym kierunku i jest prezentowane w instytucie jako
zestaw komponentéw: poznawczo-docelowego, innowacyjno-tresciowego, or-
ganizacyjno-strukturalnego, kryterialno- diagnostycznego.

Element poznawczo-docelowy, okreslajacy semantyczng strone procesu
ksztattowania tozsamosci narodowej nauczycieli i ich gotowos¢ do ksztatto-
wania tozsamosci narodowej uczniéw, obejmuje catg hierarchie celdw i zadan
w systemie podnoszenia kwalifikacji. Po zdefiniowaniu kluczowego celu, jakim
jest rozwoj kompetencji zawodowych nauczycieli w ksztattowaniu tozsamosci
narodowej ucznidéw w miedzykulturowym srodowisku edukacyjnym instytucji
edukacyjnej, opracowalismy autorski program nauczania. Efektem jego realizacji
byto rozwiniecie spoteczno-osobistych kompetencji (SOK) i profesjonalnie peda-
gogicznych kompetencji (PPK), a nastepnie ukierunkowanie na rozwdj i definicje
indywidualnej trajektorii edukacyjnej nauczycieli.

Program podnoszenia kompetencji zawodowych koncentruje sie przede
wszystkim na nauczycielach petnigcych funkcje wychowawcy klasowego i na-
uczycielach na drugim i trzecim poziomie szkoty sredniej. Program nauczania
ma blokowg strukture modutowa, a kazdy z proponowanych modutéw koncen-
truje sie na rozwigzywaniu pewnych problemow i niektdérych aspektéow kompe-
tencji nauczycieli (tabela 1).

W systemie podnoszenia kwalifikacji realizacje programu nauczania uzupetnia-
ja warsztaty szkoleniowe, ktére poszerzajg i uzupetniajg tres¢ programu naucza-
nia. Podsumowujac gtéwne tematy seminariéw, mozna podkresli¢ nastepujace
kwestie:

— wsparcie psychologiczne i pedagogiczne proceséw samoidentyfikacji w okre-
sie dojrzewania;

— wychowawczy potencjat lekcji;

—nowoczesne technologie edukacyjne w ksztattowaniu tozsamosci narodowej
uczniow;

—relacje zaufania w triadzie ,,uczniowie-rodzice-nauczyciele” jako warunek for-
mowania sie tozsamosci narodowej uczniéw.

Element innowacyjno-tresciowy zapewnia poliwariaje wsparcia dziatan samo-
ksztatcenia nauczycieli w systemie podniesienia kwalifikacji, a takze aktualizacje
przedmiotu i tresci programow akademickich poprzez integracje zaktualizowane;j
wiedzy w zakresie rozwijania tozsamosci narodowej nauczycieli i ich gotowosci
do ksztattowania tozsamosci narodowej uczniéw. Dlatego dodatkowo do nie-
ktérych programow podniesienia kwalifikacji wprowadzono tematy, ktére od-
zwierciedlajg wyniki pracy naukowo-badawczej kadry pedagogicznej instytutu
oraz specyfike regionalnego komponentu edukacji. W zwigzku z tym progra-
my nauczania dla réznych kategorii nauczycieli obejmujg nastepujace tematy:
»Rozwoj spoteczny i gospodarczy Republiki Biatorus: komponent regionalny”,
»Zdrowy styl zycia dzieci i mtodziezy — strategia rozwoju narodowego”, ,,Przekaz
kultury biatoruskiej miedzy pokoleniami w Republice Biatorus”; ,Samorealiza-
cja subiektéw miedzykulturowego procesu edukacyjnego”; ,Ksztattowanie sie
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Tabela 1. Program podnoszenia kwalifikacji w ujeciu blokowo- modutowym

Cele programu nauczania

Bloki

Kompetencje spoteczno-osobiste
i profesjonalnie pedagogiczne

Zadanie 1.
Opracowanie systemu
wartosciowania nauczyciela
w kontekscie swiadomosci prawnej,
cztowieczenstwa, tolerancji,
realizacji praw i obowigzkow
obywatelskich, idei zaangazowania
w rozwdj narodu biatoruskiego

Blok 0. Filozoficzne
i kulturowe
podstawy
ksztattowania
tozsamosci
narodowej.
Blok 1.
Samookreslenie
nauczyciela
W procesie
ksztattowania
tozsamosci
narodowej ucznidw.

SOK-1. Miec¢ pojecie
o tozsamosci narodowej narodu
biatoruskiego. Uswiadomienie roli
nauczyciela we wzmacnianiu narodowych
podstaw rozwoju spoteczenstwa
biatoruskiego

Zadanie 2.
Rozbudowa idei
o istocie takich poje¢, jak:
"tozsamos¢", "nardd", "tozsamosé
narodowa", "$wiadomos¢
narodowa", "tozsamos¢ etniczna",
"tozsamos¢ kulturowa", "edukacja

miedzykulturowa"

Zadanie 3.
Zrozumienie potencjatu
kulturowych i historycznych
podstaw ksztattowania tozsamosci
narodowej oraz psychologicznych
i pedagogicznych aspektow
ksztattowania tozsamosci
narodowej, biorac pod uwage cechy
wiekowe ucznidéw

Blok 2.
Ksztattowanie
tozsamosci
narodowej
w miedzykulturowej
przestrzeni
edukacyjnej:
podstawy
psychologiczne
i pedagogiczne.

SOK-2. Rozwija¢ swoje wyobrazenia
o cechach tozsamosci kulturowe;j
i historycznej narodu biatoruskiego, wtasne
znaczniki identyfikacyjne

SOK-3. Uswiadomienie roli spotecznie
znaczacych dziatan dzieci i mtodziezy
w ksztattowaniu tozsamosci narodowej;
PPK-1. Zarzadzac procesem ksztattowania
tozsamosci narodowej uczniéw w procesie
edukacyjnym;
PPK-2. Uzywa¢ mechanizmdw do
ksztattowania tozsamosci narodowej
z orientacja ucznidow na mechanizmy
samoidentyfikacji

Zadanie 4.
Uzbrojenie metodycznymi
i metodologicznymi podstawami
technologii ksztattowania
tozsamosci narodowej uczniow
W oparciu o:

a) potencjat miedzykulturowej
przestrzeni edukacyjnej, z
uwzglednieniem jej regionalnej
specyfiki; b) potaczenie dziatan
edukacyjnych i pozaszkolnych,
aktualizacja waznych spotecznie
dziatan; c) referentne preferencje
uczniéw; d) indywidualne
doswiadczenie spoteczno-kulturowe
uczniéw; e) system stosunkow
w tyradzie "rodzice-dziecko-
nauczyciel"

Blok 3. Zarzadzanie
procesem
ksztattowania
tozsamosci
narodowej
uczniéw: aspekt
technologiczny.

PPK-3. Okreslajac cele i zadania procesu
edukacyjnego, jego modelowanie opiera sie
na tresciach okreslonych w regulacyjnych
dokumentach prawnych, z uwzglednieniem
specyfiki regionalnej;

PPK-4. Posiadac narzedzia metodologiczne
i technologicznie, zapewniac proces
ksztattowania tozsamosci narodowej
zgodnie z wiekiem ucznidw, ich
doswiadczeniem socjokulturowym;
PPK-5. Aby okresli¢ mozliwosci
wychowawcze i wykorzystac spotecznie
istotne dziatania
w procesie ksztattowania tozsamosci
narodowej ucznidw w miedzykulturowe;j
przestrzeni edukacyjnej;

PPK-6. Posiadanie kryteriéw formowania
tozsamosci narodowej uczniéw w oparciu
o okreslone kompetencje;

PPK-7. Wykorzystywac potencjat relacji
zaufania w systemie interakcji ucznia z
referencjami w ksztattowaniu tozsamosci
narodowej.

Zrédto: opracowanie wtasne.
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tozsamosci narodowej uczniéw w miedzykulturowej przestrzeni edukacyjne;j”;
»,Rozszerzenie mozliwosci postugiwania sie jezykiem biatoruskim w warunkach
dwujezycznosci”; ,,Potencjat wychowawczy srodowisk informacyjno- komunika-
cyjnych w ksztattowaniu tozsamosci narodowej uczniow”.

Tres¢ tych tematdw opiera sie na strategii dialogu, wymiany kulturalnej i wza-
jemnego wzbogacania sie, rozszerzeniu mozliwosci edukacyjnych komponentu
regionalnego, wykorzystaniu potencjatu miedzypokoleniowego w miedzykultu-
rowym procesie edukacyjnym.

W ostatnich latach problem rozwoju tozsamosci narodowej uczniow zostat
zaktualizowany w ramach eksperymentalnych i innowacyjnych dziatan w insty-
tucjach edukacyjnych przy wsparciu Ministerstwa Edukacji Republiki Biatorus.
W zwigzku z tym pracownicy pedagogiczni instytutu dziatajg jako promotorzy
i konsultanci naukowi eksperymentalnych i innowacyjnych zespotéw na bazie
placéwek edukacyjnych obwodu grodzienskiego, pracujgc w nastepujgcych ob-
szarach:

— wzbogacenie tresci wychowania ideami rozwoju tozsamosci narodowej
ucznidéw z uwzglednieniem mechanizmoéw spoteczno-psychologicznych i pe-
dagogicznych dla rozwoju wspdtczesnych dzieci i mtodziezy;

— aktualizacja technologicznych i metodologicznych elementéw procesu wy-
chowawczego w aspekcie ksztattowania sie tozsamosci narodowej uczniéw;

— wspotdziatanie miedzy instytucjami edukacyjnymi réznych typoéw i poziomow
(edukacja przedszkolna, srednia ogdlna, zawodowo-techniczna, dodatkowe
ksztatcenie dzieci i mtodziezy) i innymi instytucjami spotecznymi, przede
wszystkim rodzing, w celu rozwijania tozsamosci narodowej uczniéw.

Orientacja Republiki Biatorus na innowacyjny rozwdj urzeczywistnita ukierun-
kowanie badawcze na prace z nauczycielami. Kwestie ksztattowania tozsamosci
narodowej ucznidw sg podstawg prac badawczych nauczycieli, s3 prezento-
wane przez nich przy uogdlnieniu czotowego doswiadczenia pedagogicznego,
sg transmitowane w ruchu konkursowym, znajdujg odzwierciedlenie w projek-
tach badawczych uczniéw. Pozwala to na znaczng aktualizacje tresci ksztatcenia,
wzbogacenie narzedzi wychowawczych, uzyskanie synergicznego efektu poprzez
rozszerzajgcy sie interakcje podmiotéw procesu edukacyjnego i wykorzystanie
tacznego potencjatu réznych typdw spotecznie znaczacych dziatan w miedzykul-
turowej przestrzeni edukacyjnej.

Element organizacyjno-strukturalny obejmuje organizacje jedynej miedzykul-
turowej przestrzeni edukacyjnej opartej na wspotdziataniu wszystkich jednostek
strukturalnych instytutu. Dzisiaj w instytucie utworzono zintegrowany model
oparty na mechanizmach rozwoju tozsamosci narodowej nauczyciela i jego go-
towosci do profesjonalnych dziatan w tym obszarze:

— aktualizacja orientacji wartosciowych osobowosci nauczyciela;

— kulturowa i narodowa samoidentyfikacja nauczyciela;

— wartosciowe samostanowienie sie nauczyciela w aspekcie spoteczno-kultu-
rowej transmisji miedzypokoleniowej w miedzykulturowym procesie eduka-
cyjnym instytucji edukacyjnej,
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— interakcja z podmiotami procesu edukacyjnego i samorealizacja w dziatal-
nosci zawodowej w zakresie ksztattowania tozsamosci narodowej ucznidow
na podstawie wartosci narodowych i miedzykulturowych.

Wdrozenie modelu aktualizuje procesy samoidentyfikacji w strukturze toz-
samosci narodowej nauczyciela, tworzy warunki do wzbogacania potencjatu
interakcji nauczyciela z uczniami w miedzykulturowym procesie edukacyjnym
opartym na wartosciach narodowych i miedzykulturowych.

Liczenie sie z mechanizmami rozwoju tozsamosci narodowe]j nauczyciela, a tak-
ze zrozumienie dodatkowe] edukacji dorostych jako ztozonego samorozwijajgce-
go sie systemu, pozwala nam przedstawic interkulturowg przestrzen edukacyjng
w nastepujacy sposéb:

1) propedeutyczne wsparcie rozwoju tozsamosci narodowej mtodych nauczy-

cieli w procesie adaptacji do dziatan pedagogicznych i rozwoju zawodowego;

2) wsparcie organizacyjne, metodologiczne, psychologiczne i pedagogicz-
ne w zakresie rozwoju tozsamosci narodowej nauczycieli w ich dziatalno-
$ci zawodowej oraz ich gotowosci do ksztattowania tozsamosci narodowej
uczniow;

3) rozwdj trajektorii samoksztatceniowych, ktére stymulujg procesy samoreali-
zacji nauczycieli w ksztattowaniu tozsamosci narodowej uczniow.

Komponent kryterialno-diagnostyczny przedstawiony jest jako zestaw kryte-
riéw i wskaznikéw ksztattowania tozsamosci narodowej nauczycieli, ich gotowo-
Sci do ksztattowania tozsamosci narodowej uczniodw, a takze jako blok narzedzi
diagnostycznych.

W procesie ksztattowania tozsamosci narodowej nauczycieli stosujemy grupy
kryteridéw, ktdre sg zdefiniowane zgodnie ze strukturg tozsamosci narodowej —
poznawcze, emocjonalne-wartasciowe i czynnosciowe.

Kryteria poznawcze umozliwiajg ocene przez nauczyciela uswiadomienia swo-
jej przynaleznosci do grupy spotecznej, takiej jak nardéd biatoruski, solidarnosci
z jej ideatami, akceptacji wartosci kulturowych i historycznych, typizacji, pewnych
zachowan i postaw charakterystycznych dla przedstawicieli danego narodu, ko-
relacji opinii o sobie jako reprezentancie narodu biatoruskiego z opinig innych
cztonkow tej spotecznosci; wyobrazenia o wartosciowych podstawach wspoét-
dziatania pedagogicznego z uczniami w aspekcie ksztattowania ich tozsamosci
narodowe;.

Kryteria wartosci emocjonalnej odzwierciedlajg obecnosc stabilnego systemu
postaw wobec zjawisk, wydarzen rzeczywistosci spotecznej i zawodowe] w ksztat-
towaniu tozsamosci narodowej uczniéw, zaktualizowang potrzebe interakcji
z uczniami.

Kryteria czynnosciowe charakteryzujg zdolnos$¢ nauczyciela do wykazania sie
zawodowym i osobistym zaangazowaniem do systemu referentnych stosunkow
z uczniami, zgodnie z wiekiem i wartos$ciami narodu biatoruskiego, obrazami
i wzorami spoteczno-kulturowymi, realizujg w swojej dziatalnosci zinternalizowa-
ne wartosci, sposoby zachowania i relacji charakterystyczne dla przedstawicieli
narodu biatoruskiego; rozumie¢, przewidywac i oceniac¢ swoje dziatania i ich wy-
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niki z punktu widzenia ksztattowania tozsamosci narodowej uczniow; stymulo-
wac spotecznie ukierunkowang aktywnos¢ uczniéw poprzez ich wigczenie w dzia-
fania istotne spotecznie; skupié sie na innowacyjnym zarzgdzaniu ksztattowaniem
tozsamosci narodowej ucznidow w procesie edukacyjnym.

Whioski

1. Problem zawodowej gotowosci nauczycieli w ksztattowaniu tozsamosci na-
rodowej uczniow wymaga wypracowania nowego podejscia w podnoszeniu
kwalifikacji nauczycieli w regionie grodzienskim.

2. Wtaczenie gotowosci nauczycieli do struktury ich tozsamosci narodowej
umozliwi uswiadomienie, odbidr i ocene witasnej przynaleznosci do narodu
biatoruskiego, w oparciu o wyniki osobistego samostanowienia przejawiajgce
sie w postawach i relacjach oraz zapewniajgc kompetencje w ksztattowaniu
tozsamosci narodowej uczniow w edukacji miedzykulturowej.

3. Potrzeba zarzgdzania procesem ksztattowania tozsamosci narodowej uczniow
wymaga ksztattowania kompetencji skoncentrowanych na komponencie czyn-
nosciowym w strukturze tozsamosci narodowej nauczyciela.

4. Waznym jest zwracanie uwagi przez nauczycieli na cechy osobiste i wiek
uczniéw w oparciu o ich doswiadczenia spoteczno-kulturowe i uwarunkowa-
nia regionalne a takze wykorzystanie potencjatu referentnego wspétdziatania
pozwalajgcego nauczycielom pracowac bardziej wydajnie.

5. System pracy funkcjonujgcy w Grodzieriskim Regionalnym Instytucie Rozwo-
ju Edukacji i przedstawiony jako zestaw elementéw poznawczo-docelowych,
innowacyjno-tresciowych, organizacyjno-strukturalnych, kryterialno-diagno-
stycznych, stanowi integralng czes¢ procesu podnoszenia kwalifikacji nauczy-
cieli. Ponadto —i nalezy to podkresli¢ szczegdlnie — system ten pozwala roz-
wija¢ kompetencje spoteczno-osobowosciowe i zawodowe nauczycieli oraz
aktualizowa¢ ich mechanizmy samoidentyfikacyjne.
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Larysa M. Tarantsej
The challenge of preparedness of teaching staff
to the shaping of the national identity of pupils

Abstract

The article deals with the problem of development of teachers ‘ readiness
for the formation of national identity of students. This concept is considered
by the author as a component of national identity of teachers and is shown
in the attitudes and relations providing competence in formation of national
identity of students in intercultural education. Under the national identity of the
teacher, the author understands the awareness, perception and assessment of
their own belonging to the Belarusian nation, based on the results of personal
self-determination. The analysis of national identity of teachers, in particular,
the active component, allowed to reveal the insufficient level of professional
readiness of teachers in the considered direction. This confirmed the author’s
assumption about the need to organize systematic work in the framework of
teacher training, which is now presented in the experience of the state educa-
tional institution ,,Grodno regional Institute of education development” as a set
of components: cognitive-target, innovative-content, organizational-structural,
criteria-diagnostic.

Keywords: national identity of students, national identity of teachers.
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Psycho-pedagogical
conditions of educational
environment establishment
in academic institutions: pro-
blems of current

Ukrainian educational
reforms

Psychopedagogiczne uwarunkowania ksztatfcenia akademickiego:
problem wspoéftczesnych reform na Ukrainie

Streszczenie

Autor niniejszego opracowania podejmuje problem ksztatcenia w sSrodowisku
akademickim w aspekcie psycho-pedagogicznym. Pojawiajgce sie problemy
natury wychowawczej sktaniajg do podejmowania dziatan dotyczgcych m.in.:
motywacji i preferowanego systemu wartosci nauczyciela; organizacji pracy
w oparciu o dialog i wzajemny szacunek; komfortu psychicznego, adekwatnego
do wymagan dydaktycznych; aktywnosci poznawczej studentow.

Stowa kluczowe: srodowisko edukacyjne, nauczyciel, student, reforma
edukacji na Ukrainie.




Actuality

In the context of European integration process, educational reforms are
being actively pursued in Ukraine. Modernization of education applies to all
its parts: from the preschool level to the academic level of higher education
according to the National Qualifications Framework. Obviously, the education
of each level has its own specifics. At the same time, the common features
are creating an appropriate (productive, efficient) educational environment
for its subjects. The factors affecting the organization and functioning of the
educational environment are also relevant: the conditions under which their
efficiency and performance will be discussed. The need for reforms has been
due to the fact that the current pedagogical conditions for the educational
environment establishment no longer meet the needs of the educational
subjects and objects in Ukraine. Therefore, in our study we propose to extend
the framework of pedagogical conditions to the psychological comprehension of
the educational process — the formulation of the psycho-didactic conditions for
such environment creation. That is, the concept of ,educational environment”
and “psycho-didactic conditions for its establishment” is dominant.

What is the “educational environment” in the context of Ukrainian
educational reforms?

Interestingly, from the scientific point of view, there is the fact that in the
current Ukrainian legal framework: the Laws of Ukraine ,,On Education” (2017),
,On Higher Education” (2014), etc., — there is no use of the term ,education”
and ,,educational environment”. This concept is also lacking in the ,Modern
Dictionary of Foreign Languages” (2006). Only in the Encyclopedia of Education
is the interpretation of the term ,,education commission”, which functioned
in Poland in the XVIII century (Seiko 2008, p. 247). Instead, in many scientific
sources, this concept is a key one. The textbook of O. Vyshnevsky ,Theoretical
Foundations of Modern Ukrainian Pedagogy” states: ,Education is a term
denoted by its trinity — training, development and upbringing ... the term
»training process” does not indicate its natural triadity and in fact , hides”
the most urgent today’s aspect — development...” (2008, p. 27). In addition,
according to the current Law of Ukraine ,,On Education”, the term ,training
process” is now replaced by the term ,,educational process” (2017, p. 90).

Consequently, despite the lack of interpretation of the analyzed concept in
normative legal sources, consider the educational environment as a concept
much wider than the training / upbringing environment, since it is a question of
the versatility (triadity) of this process. Therefore, the conditions for its creation
should be diverse: not only traditionally pedagogical, but also psychological,
taking into account the psychological basis of each category: training, upbringing,
development.

173

A JIINVMOHIAM VN SVZD



174

INNA I. OSADCHENKO

What is the essence of psycho-pedagogical conditions for the educational
environment establishment?

It is on the verge of a logical and well-grounded combination of psychology
and pedagogy as a science for the most effective educational environment that
requires the use of psycho-pedagogical techniques. Moreover, if classical issues
of pedagogy reveal teaching goals, its content, methods and technological
techniques, then psycho-pedagogy, from the point of view of systemic and
synergetic approaches, extends problems range that need to be solved, first of
all, in order to distinguish the psycho-pedagogical conditions for this process
implementation (Panov 2007). H. Kostyuk (1979), as the founder of psycho-
didactics / psycho-pedagogy in Ukraine, has focused his attention on teacher
training psychology as a ,teacher of a certain subject, head of educational
activity, educator”, gives a leading role to the psychological learning essence.
Thus, the key aspect of the psycho-pedagogical conditions essence for creating
educational environment is the formation of teachers’ psycho-pedagogical
readiness to the given process.

What kind of educational problems induce the necessity of forming teachers’
psycho-pedagogical readiness to create an educational environment in
academic institutions?

There is no need for scientific proof of the fact that Ukrainian education is
now based on two main methodological approaches — competence (the content
of education focused on certain competencies, which is fixed in the State
Standards) and technological as a means of implementing the first approach. At
this stage of the study we have deliberately failed to analyze scientific sources
of early 2000 s, when technological approach in Ukrainian education has only
started to be actively used. In the future, according to these same criteria,
we will analyze our empirical material. In this context, we have identified two
positions of the problem.

1. First of all, the attitude of educators (teachers) as subjects of the educational
environment to the modern interactive learning technologies application.

Scientists note that native teachers who use traditional learning methods,
neglecting technological, personally oriented approaches, claim their intellectual
and hierarchical domination through a monologue, influencing the status, age,
reputation, evaluation criteria, style of knowledge message, in the process of
which they emphasize at the point of view that the teacher will stick to, and
consequently, pupil / student must stick (Boits 2005, p. 158). The author notes
that among the obstacles on the way to the wide introduction of modern
teaching technologies there is an underdevelopment of the democratic tradition
in teaching, in contrast to the traditional authoritarian system. Intellectual
democracy as the most important characteristic of the future society does not
receive the realization in the study. Therefore creative activity remains in most
cases the teacher’s monopoly. Although the relationship between teachers
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and students is often developed and marked by relative equality, the flow of
information remains solely from a teacher to a pupil / student (Boits 2005,
p. 172). Thus, the lack of ,intellectual democracy” in the educational process is
decompensated by teacher’s , intellectual monopoly”. In domestic practice, it is
formulated by the following teacher’s instructions: ,,Knowledge belongs to me.
God knows on ,excellent”, | (teacher) — on ,,good”, the rest (pupils / students)
cannot know more than on ,satisfactory”.

Certain difficulties in applying modern teaching technologies in Ukraine,
as noted by the researchers (Wegner, Petrova, 2001; Surmin, 2001), have
pedagogical stereotypes when certain technology is perceived by pupils /
students very superficially, ,,not as a means of creative learning, but as a method
of teaching inactivity”. This leads to an erroneous thought for ease of its use.

0. Pometun, based on the practical experience of conducting training seminars
on the use of teachers’ most popular interactive learning technology, also notes
that ,not all teachers are ,created” for interactive learning” (2007, p. 19).
According to her conclusions, there are two main psycho-pedagogical problems
faced by teachers during interactions testing:

e fear to express their personal attitude to the material and to identify

incompetence in some issues; complexity of material presentation;

e inability to fully disclose their human and professional potential to

students.

According to the researchers, such teachers’ state and mood can be
overcome individually by reorganizing motives, values and thoughts, mastering
a fundamentally different style of professional activity, open, creative and less
normalized (Brinkley, Desantes, Flemm, 2003, p. 86). A successful teacher can
no longer be only a lecturer who reads his notes from the abstract — this is,
first of all, a successful educational manager who manages the active teaching
methods use in the classroom, brings students to active work. The transition
from orientation to passive memorization and further educational material
reproduction to the orientation towards the independent work of pupils /
students can be seen as evidence of teacher’s democratic attitude. Under
such conditions, responsibility for the truth of the answer lies not solely on
the teacher’s shoulder, but shared with the pupils / students, ,,since the search
for truth becomes the goal of their joint work. Such a system of their relations
seems to be the most favorable both psychologically and ethically” (Victor, 2001,
p. 200).

Thus, the attitude of native teachers (educators) as subjects of educational
environment to modern interactive learning technologies use is characterized
by the following obstacles: the lack of a democratic communication style
(,,intellectual monopoly” manifestation); misconceptions about excessive ease
/complexity of the technological approach; expressing personal concern to the
educational material with fear; the inability to fully disclose their professional
potential to students.
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2. Second of all, the attitude of pupils / students as subjects of educational
environment to the use of modern interactive teaching technologies by
educators.

As noted by researchers (Wegner, Petrova, 2001; Surmin, 2001), most pupils
/ students generally have an extremely positive attitude towards interactive
learning methods, perceiving them as a communicative business game. And
the game is the main motivational factor for most students. Therefore, such a
technique is not only acceptable to them, but natural.

At the same time, Ukrainian pupils / students are sometimes not ready to work
actively at classes: they are accustomed to come to an institution to passively
take classes, rather than work independently, creatively and systematically.
However, the introduction of modern learning technologies requires
pupils / students’ readiness, the availability of their own independent work skills.
It’s because their lack of training, lack of motivation can lead to a superficial
discussion of the situational problem and the low learning effectiveness
(Chyzhevska, 2001, pp. 60-61). That is, it refers to the transformation of
pupils / students’ passive thoughts on educational environment.

In this context, we have conducted an experiment in order to transform the
passive thoughts available to students in an active on educational environment.
For this purpose, several classes of students during the month were having
training sessions at the academic institution in a traditional, lecturing way. A
month later, the teacher in the middle of the lecture session suggested applying
the method of commented reading. The students were gradually reading
a paragraph of the isolated text from the textbook and optionally retold it
and commented on it. As we noticed, the proposed method had not had the
complexity: reading = retelling - commenting (optional). However, students
discovered the maximum passivity, some of them were even upset that they
had to work as a teacher at a lecture: to read the text, because their task was
to listen and record. The next time significantly fewer students came to the
teacher’s lecture. That is, the traditional installation on passivity, if it is formed,
is not so easy to transform into an active one.

At the same time, in an open atmosphere, classes without the habit of
studying democratically during classes with modern teaching technologies
use can be confronted with a situation when pupils / students from different
backgrounds (to bring the teacher out of emotional balance, to try to show him
»self”, etc.) trying to disrupt the class or just prevent it from conducting.

Thus, the attitude of pupils / students as subjects of the educational
environment to the teachers’ modern interactive learning technologies use is
characterized by such obstacles: traditional settings for the passivity of staying
in the classroom; insufficient level of theoretical and practical preparation for
interaction in the class.

Elimination of such problems requires the teacher to know and imply
the special techniques and behavior patterns used in the case of resistance,
opposition to the audience or in a conflict threat. Such techniques are described
in the context of interactive learning technology application by O. Pometun
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(2007). The researcher notes that important in this case are even such details of
teacher’s professional behavior as: positive response to comments or questions,
conversation tone, calm mood, emotional stability, based on the understanding
that partial resistance is caused by teacher’s distrust. And this is natural. There
are no reasons why students should trust the teacher from the very beginning
of the class, except when pupils / students have known him to this point, and
so on. It is also necessary to be able to formulate and reformulate questions
to students in order to neutralize provocative remarks, to establish teaching
competence and to maintain an emotional and positive atmosphere in the
audience, neutralizing conflict situations. Obviously, such teacher’s skills also
require special attention and development.

Consequently, the Ukrainian educational problems of forming teachers’
psycho-pedagogical readiness necessity to create an educational environment
in academic institutions are determined by two positions of its subjects: teachers
themselves (lack of democratic communication style, misconceptions about the
excessive ease / complexity of using modern teaching technologies, innovation
fear, etc.) and pupils / students (traditional settings for educational passivity,
inadequate theoretical and practical readiness for activity in the classroom).

What is the essence of teachers’ psycho-pedagogical readiness to create an
educational environment in academic institutions?

Taking into account the above mentioned, teacher’s psycho-pedagogical
readiness to create educational environment determines, in our opinion, the
need for two interrelated aspects:

e psychological (the need to reorganize teacher’s traditional views, motives,
values, attitudes and actions and in the audience, and in the pedagogical
activity in general; to overcome teachers’ personal psychological barriers
on different levels; the cardinal teacher’s role change to the moderator,
mentor, coordinator, mediator during training, etc.);

e pedagogical (the ability to organize interactive learning in the absence of
independent work skills and appropriate training for pupils / students;
tasks thematic selection and formulation, coach-instructor skills, search or
development of various methodological techniques, creating an attractive
classroom for pupils / students, etc.).

Continuing the reflection on teacher’s professional psycho-pedagogical
readiness, we note that after the psychological contact in the audience is
established and appropriate means of stimulating the creatively active learning
activity of pupils / students, the next step will be the correct organization in
the training dialogue — educational interaction. It is a learning dialogue as the
primary way to implement the educational process in the context of modern
educational technologies application where there is a multi-communication
“teacher <> pupil / student & pupils / students”, i.e. all subjects of the
educational process interaction during classes. From the point of view of this
organization, it should be stressed that the procedural direct participation in the
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educational dialogue at each particular moment of study, in spite of the multi-
level communication, is taken by two, speaking in turn: one who speaks (reports,
denies, proves, etc.), and those who listen (perceive). That is when all (several
people at one time) do not communicate at the same time.

The pedagogical prerequisite for the effectiveness of such interaction is,
first of all, its precise planning and organization, taking into account all the
unpredictability of the ,live broadcast” of the class. The leading role in organizing
an educational dialogue (interaction), as defined by N. Volkova, belongs to
a teacher who needs to be trained, interested in the results of interaction with
pupils / students, oriented on their personality (subjectivity), but at the same
time he teaches, and the pupil / student studies (Volkova 2006, p. 31).

So, the American teacher D. Garrahy has defined the teacher’s role: ,My
main role is to ask questions, to include new topics in the general discussion,
to reward those who are actively involved, and to help those who have not yet
been able to engage in discussions” (Garrahy 2005, p. 60). For the organization of
interactive training in the class, the usual notion of ,teacher - pupil / student”
disappears, because every pupil / student has the opportunity to become
a ,teacher”, to teach and shape the identity of his classmates, mastering the
art of explaining, proving, asking, answering, not only for remembering better,
understanding the material deeper, but also to feel the need to thoroughly study
the particular discipline subject. The teacher acts more as a methodologist and
a moderator, consultant and organizer, encouraging students to collaborate in
the classroom.

A certain role is played by the fact that, starting to actively introduce
innovative teaching methods, the teacher may be somewhat isolated in the
pedagogical team, where the traditional method of teaching disciplines is
predominantly used. To overcome this problem Y. Lopatynsky advises teachers
to conduct open classes in their own educational institution, which not only
promotes new technologies, but also allows other teachers to learn their
application skills, help those master new concrete models of behavior in the
classroom, and develop their skills for predicting and solving problems. To
overcome the current complications, independently adapt the proposed cases
to a particular discipline (Lopatynsky 2001, pp. 30-31).

The most interesting is the fact that the situation we have analyzed in the
scientific sources of the early 2000 s, when we have begun to actively apply
the technological approach in education in Ukraine, has now substantially
changed, mainly in the activity analysis of a ,,new generation” teacher who
has been employed for the last decade, belonged to the category of young
or active specialists. The criteria of the current native situation analysis of
educational environment establishment in academic institutions have been
the above characteristics of the attitude of native teachers (educators) and
pupils / students as subjects of educational environment to modern interactive
learning technologies application. In our opinion, this is due to the reluctance
(lack of incentives and needs) of the older generation teachers to rebuild their
activities from the traditional to the innovative style.
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Discovered, like other factors, fully justifies modern educational reforms in
Ukraine.

Conclusions

Consequently, the creation of psycho-didactic conditions as a guarantee of the
functioning of a modern educational environment in Ukraine implies:

1. Rebuilding teachers’ motivational-value facilities: transition from , lecturer”
to ,moderator” position; students’ perception as co-authors of the educational
process; taking into account in the process of modern teaching technologies
implementation the availability of multilateral communication, in which
the orthodox concept ,teacher - pupil / student” disappears, since each
pupil / student has the opportunity to become a ,teacher”, and the teacher
acts as a methodologist, moderator, consultant and organizer, encouraging
pupils / students to collaborate in the classroom.

2. Training organization on the basis of educational dialogue and mutual
respect of both sides, which will promote the creation of psychological
comfort in the audience (lack of criticism, constant encouragement presence,
observation and correction by the teacher) and will enable the teacher to
implement the most important didactic principles; attitude to modern learning
technologies as a special combination of interactive work forms and student
autonomy. Considering that a teacher is an example for pupils / students.

3. Realization of purely pedagogical conditions of modern teaching
technologies application: didactic requirements observance for the educational
tasks formulation; special organization of pupils / students’ educational and
cognitive activity. This is manifested in his didactic ability to choose the best
pedagogical toolkit, adhere to the psychological principles of internal auditoria
management, special psychological role understanding.

Only the complete observance of these psycho-pedagogical conditions will be
the key to the productive functioning of the modern educational environment
in Ukrainian academic institutions. At the same time, further research needs a
question of technologies for forming teachers’ psycho-pedagogical readiness to
create such an environment in educational institutions.
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PSYCHO-PEDAGOGICAL CONDITIONS OF EDUCATIONAL ENVIRONMENT ESTABLISHMENT
IN ACADEMIC INSTITUTIONS:
PROBLEMS OF CURRENT UKRAINIAN EDUCATIONAL REFORMS

Inna I. Osadchenko

Psycho-pedagogical conditions of educational environment establishment
in academic institutions: problems of current Ukrainian educational reforms

Abstract

In the article on the basis of scientific sources and empirical material
analysis the psycho-pedagogical conditions of educational environment
establishment in academic institutions in the context of current Ukrainian
educational reforms problems have been analyzed. The essence of concepts
»,educational environment”, ,, psycho-pedagogical conditions of educational
environment establishment” has been analyzed. The educational problems,
which induce the necessity of teachers’ psycho-pedagogical readiness formation
concerning educational environment establishment in academic institutions
from the viewpoint of its subjects (pupils / students and teachers) positions
in this process have been described. The psycho-pedagogical conditions of
educational environment establishment in academic institutions have been
singled out. These are: rebuilding of teachers’ motivational and value facilities;
training organization on the basis of educational dialogue and mutual respect
of both sides, which will promote psychological comfort establishment in the
audience; compliance with the didactic requirements for the educational tasks
formulation; special organization of pupils / students’ educational and cognitive
activity.

Keywords:psycho-pedagogical conditions, educational environment,
teacher / educator, pupil / student, Ukrainian educational reforms.
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Grodzienski Panstwowy Uniwersytet im. Janki Kupaty
Republika Biatorus

Ksztatlcenie ustawiczne:
nowoczesne koncepcje

Lifelong learning: modern concepts

Streszczenie

Autor niniejszej pracy przedstawia autorskg koncepcje ksztatcenia ustawicz-
nego. Dowodzi aktualnosci badanego problemu, wyjasnia definicje ksztatcenia
ustawicznego, jego istote i znaczenie dla jednostki i spoteczenstwa. Szczegdétowo
opisuje funkcje edukacji ustawicznej — poznawcza, socjalizacyjng, kompensacyj-
ng, adaptacyjng, kulturowo-estetyczng i diagnostyczng. Zwraca uwage na role
uniwersytetu w realizacji ksztatcenia ustawicznego w srodowisku regionalnym.

Stowa kluczowe: edukacja, ksztatcenie ustawiczne, funkcje ksztatcenia usta-
wicznego.

Wprowadzenie

Koniecznos¢ ksztatcenia pedagogicznego, jak rowniez ogdlnego systemu ksztat-
cenia ustawicznego, uwarunkowana jest szeregiem wymogdw nowoczesnego
spoteczenstwa: a) coraz bardziej rosngce zapotrzebowania spoteczenstwa na wy-
ksztatconych, twdrczo pracujgcych ludzi; b) optymalna adaptacja specjalistow
w warunkach szybkiego przyrostu informacji, jej wymiany i technologii pedago-
gicznych, ,pokolen” techniki; c) zmiana tempa funkcjonalnego , starzenia sie”
informacji zaréwno ogélnej, jak i naukowo-technicznej; d) komplikacja proceséw
wychowania i nauczania, gdy zmieniajg sie warunki i podejscia we wspotzalez-
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nych interakcjach cztowieka, przyrody i spoteczeristwa; e) intensywny wzrost
wartosci kulturowych i skomplikowanie (a w niektérych przypadkach uproszcze-
nie) praktyki ich opanowania przez cztowieka w ciggu catego zycia; f) rozwijaja-
ce i pogtebiajgce sie miedzynarodowe powigzania i wymiany produkcji, nauki,
rozszerzenie wszystkich rodzajow komunikacji miedzyludzkiej; g) integracja sys-
temow ksztatcenia ustawicznego na catym swiecie, itp. (TapaHTel, 1993, s. 88;
2001, s. 135).

Na swiecie prowadzone sg aktywne badania, dotyczace réznych aspektéw roz-
woju systemu ksztatcenia ustawicznego (opracowanie koncepcyjnych i prawnych
problemoéw ksztatcenia ustawicznego, badanie roli i miejsca edukacji w kontek-
Scie kultury swiatowej, okreslenie tresci i dziatan réznych instytucji w reformo-
waniu systemu edukacji, itp.).

Czesc gtowna

Mozna, przede wszystkim, w odrdznieniu od tradycyjnych wymagan do spe-
cjalisty, nakresli¢ niektére nowe wymagania co do osoby i jej dziatalnosci zawo-
dowej z punktu widzenia ciggtego zwrotu do edukacji.

WSsréd tych wymagan jedno z najwazniejszych miejsc zajmuje wymaog ,,bycia
zawodowcem ,big date”, czyli by¢ w stanie zbiera¢ i dysponowac duzg iloscia
informacji. W zwigzku z tym niewystarczajgce jest przygotowanie absolwentéw
w zakresie logistyki edukacyjnej, ktdra po raz pierwszy realizuje cel synchroni-
zacji systemu pedagogicznego i konkretnej pracy, pozwala zblizy¢ je do poziomu
zarzgdzania systemami ekonomicznymi. Logistyka edukacyjna obejmuje nurt
wiedzy i inteligencji, nurt ksztatcenia i rozwoju inteligencji, nurt psychologiczny,
nurt zdrowia, informacji itp. System logistyczny w edukacji jest skoordynowang
catoscig dziatan uczestnikdéw tancucha logistycznego, zbudowanych w taki spo-
sob, aby realizowane byty jej gtéwne zadania. Czesciowo ten problem juz jest
rozwigzany na podstawie préb utworzenia jednolitej przestrzeni edukacyjnej.

Wsrdd innych wymagan do specjalisty w nowoczesnych warunkach — by¢
cross-funkcjonalnym, czyli dziata¢ na styku réznych zawodow, zna¢ kilka jezy-
kow obcych, posiada¢ umiejetnos¢ tworczego myslenia dla osiggniecia celéw
dziatalnosci zawodowej, ponownego szkolenia i samodzielnego uczenia sie, pra-
cowac dystancyjnie, by¢ gotowym do cross-kulturowych przemieszczen w wyniku
globalizacji, do zmiany zawoddw, zaréwno w swoim zawodezie, jak i poza nim.

Zwiekszona uwaga na ogodlne i ustawiczne ksztatcenie pracownikéw z réznych
branz szczegdlnie ostro stata sie objawiaé poczgwszy od 2004 roku. Tak, w swo-
ich licznych pracach naukowych i publikacjach w masowych srodkach przekazu
oraz wystgpieniach publicznych rektor Moskiewskiego Panstwowego Uniwersy-
tetu im. M. W. tomonosowa profesor W. A. Sadowniczyj wymaga jak najszyb-
ciej zajg¢ sie reformg edukacji, przygotowania kadr, ksztatcenia ustawicznego.
Na przyktad, jego artykut w tygodniku ,, Argumenty i fakty” z 2004 roku, nazwany
,,POki nie jest za pdzno —juz jestesmy spoznieni...” (CagoBHUuUNit, 2004 s. 24).
Jednoczesnie w oficjalnym wydaniu UNESCO ,,Edukacja dzisiaj” jest publikowany
artykut Ajocza Bach Djallo, p. o. zastepcy dyrektora UNESCO do spraw edukacji.
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Wypowiada on zyczenie, aby panstwa , otworzyty oczy” na to, ze wszyscy ich
obywatele powinni mie¢ podstawowg wiedze w zakresie edukacji naukowej.
Tytut tego artykutu — ,,Naukowa edukacja w niebezpieczenstwie?” — zbiega sie
z artykutem W. A. Sadowniczego (Obsanno, 2004, s. 1). Poczawszy od 1999 roku,
prawie co roku na szczytach G 8 sg dyskutowane problemy tworzenia warunkdéw
do otrzymania przez wszystkich obywateli odpowiedniej wiedzy naukowej.

Jednym z gtdéwnych problemdw ksztatcenia ustawicznego jest definicja tego
pojecia i jego istoty. Na pierwszy rzut oka, problem ten mozna fatwo rozwigzac.
Weraz z tym, trudnosci w definicji tego pojecia sg oczywiste. Po pierwsze, definicja
ksztatcenia ustawicznego musi mie¢ charakter prognostyczny z punktu widzenia
catego okresu zycia cztowieka. W tym zawarty jest gtdwny cel ksztatcenia usta-
wicznego — ,,nie zyje tak po prostu”, a realizuje swoje funkcjonowanie w orga-
nicznym zwigzku z ciggtym ksztatceniem. Po drugie, definicja musi odzwiercie-
dla¢ systemowe korzystanie z dwdch gtdwnych zrédet wzbogacania osobowosci
cztowieka — dziatalnosci i komunikacji. Po trzecie, definicja powinna zawiera¢
wskazanie swojej indywidualnej Sciezki edukacyjnej.

Wydaje sie nam, ze nizej podana autorska definicja spetnia te wymagania.
Ksztatfcenie ustawiczne — to system funkcjonowania cztowieka w edukacji, gdy
osoba, przedmiot i podmiot dziatalnosci i komunikacji, realizuje indywidualny we-
dtug ukierunkowania, tresci, czasu i tempa program ksztafcenia. W ten sposob,
ksztatcenie ustawiczne zaktada, ze edukacja i samodzielne uczenie sie cztowieka
sg okresowo odnawiane.

Istota ksztatcenia ustawicznego dla osobowosci jest zawarta w rozwoju poten-
cjatu osobowosci w ciggu catego zycia i przekazywaniu uniwersalnego doswiad-
czenia zycia ludzkosci nowym pokoleniom. Spoteczenstwo i panstwo poprzez
system ksztatcenia ustawicznego realizuje swoj program spoteczny w dziedzinie
edukacji, co stuzy zachowaniu i rozszerzonej reprodukcji zawodowego i kultural-
nego potencjatu spoteczenstwa. Osobowosc¢ spetnia prosby i potrzeby duchowe,
zachowujac sie w szybko zmieniajgcym sie Swiecie. Zas dla wspdlnoty Swiato-
wej ksztatcenie ustawiczne to sposdb istnienia, rozwoju, bogacenia sie kultur
narodowych i wartosci ogdlnoludzkich, jest waznym czynnikiem i warunkiem
wspotpracy miedzynarodowej w dziedzinie edukacji.

Drugim najwazniejszym podstawowym pojeciem, wraz z pojeciami ,ksztatce-
nia ustawicznego” i ,istoty ksztatcenia ustawicznego” jest pojecie ,funkcji ksztat-
cenia ustawicznego”. Funkcja w socjologii, w przeciwienstwie do matematyki
i innych nauk, to rola, ktéra wykonuje okreslony spoteczny instytut (na przyktad,
panstwo, rodzina, itp.). W ttumaczeniu z faciny, funkcja to zewnetrzny przejaw
wtasciwosci jakiego$ obiektu w danym uktadzie stosunkéw. Najwyrazniej, nalezy
przyznac, ze system ksztatcenia jest skomplikowanym instytutem spotecznym
a jednoczesnie obiektem, gdzie funkcje charakteryzuja cele i zadania catego sys-
temu jako obiektu, zaréwno cele, motywy i bodzce konkretnej osoby, wtgczonej
do tego rodzaju edukacji.

Przy tym wykaz funkcji ksztatcenia ustawicznego jest trudny do oceny, ponie-
waz rola i znaczenie poszczegdlnych funkcji wraz z uptywem czasu zmniejszaja
sie, a innych rosna. Na przyktad, w naszych wczesniejszych badaniach ksztatcenia
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ustawicznego na pierwszym miejscu postawiono funkcje kompensacyjng. Teraz
jej cele i zadania staty sie mniej istotne. Natomiast znacznie wzrosta wartosc
funkcji poznawczej i kulturowo-estetyczne;j.

W nowoczesnych warunkach na pierwszy plan wychodzi tak zwana przez nas
funkcja poznawcza. Dziatalno$¢ dzisiejszego specjalisty nie mozna sobie wyobra-
zi¢ bez realizacji tej funkcji w dziatalnosci zawodowej i w ogdle w zyciu. Inter-
pretacja terminu ,,poznanie” w réznych naukach zaktada obecnos$¢ w strukturze
konkretnej osoby statej dziatalnosci intelektualnej, majacej na celu osiggniecie
i pézniejsze pogtebienie zrozumienia zjawisk i proceséw obiektywnego Swiata.
Poznanie dzieli sie na naukowe i edukacyjne, ale zdobyta nowa wiedza jest wyni-
kiem poznania w obu przypadkach. W poznaniu w procesie ksztatcenia ustawicz-
nego zadowalajg sie potrzeby jednostki i spoteczenstwa w edukacji. Przy tym,
cztowiek ciggle wiacza sie do pewnych rodzajéw edukacji formalnej (podnosze-
nie kwalifikacji, przekwalifikowania, kursy itp.), a takze tgczy te rodzaje z samo-
realizacjg czyli z ksztatceniem samodzielnym i samodoskonaleniem.

Naukowcy w nowoczesnych warunkach apelujg, aby juz od najmtodszych lat
uczy¢ dzieci, ze dtugowiecznos$¢ w znacznym stopniu zalezy od statego uczenia
sie i poziomu wyksztatcenia. Tak wiec, wedtug badan Rosyjskiej Akademii Nauk,
stwierdzono, ze wysoka inteligencja i wyksztatcenie przyczyniaja sie do zwiek-
szenia dtugosci zycia. Ciggte ksztatcenie sie cztowieka prowadzi ludzi z wysokim
IQ do zdrowego trybu zycia. Wiek biologiczny wyksztatconych ludzi (wskaznik
realnego ,,zuzycia” organizmu) jest mniejszy, niz u rowiesnikow, ktorzy nie otrzy-
mali takiej edukacji. Jest to spowodowane intelektualnym , uzupetnianiem”, bez
ktérego aktywnos$é mézgu pogarsza sie. Smiertelnosé w pewnych okresach zycia
0s6b z wysokim poziomem wyksztatcenia jest nizsza, niz u oséb stabo wyksztat-
conych.

Kolejna wazna funkcja ksztatcenia ustawicznego — kulturowo-estetyczna.
Niewiarygodne jest obalenie opinii o tym, ze osobowos$¢ ludzka moze osiggnac
szczyt (acme) bez przyswojenia kultury w szerokim jej rozumieniu na poziomie
swojego istnienia. Udowodniono, ze wzrost ogdlnej kultury specjalisty prowadzi
do pozytywnych zmian jakosciowych w dziatalnosci zawodowej. Przy takim po-
dejsciu specjalista nie tylko uzupetnia wiedze, ale spetnia potrzeby kulturowo-
estetyczne.

Z dawnych czaséw odnotowano korzystny, czasami silny wptyw sztuki na roz-
waoj osobowosci. W tym kierunku ksztatcenie musi by¢ potgczone ze statg interak-
cjg z sztukg teatralng i muzyczng, sztukami plastycznymi itp. Bardzo przydatne,
aby cztowiek w swojej dziatalnosci miat zdrowe, rozwijajgce go zainteresowania
— zbieractwo, kolekcjonerstwo, wtgczenie w sfere sztuki (Spiew w chorze, zajecia
w poszczegdlnych sekcjach, kotkach), w miare swoich mozliwosci podrézowat
po Swiecie, odwiedzat spektakle, koncerty, festiwale. Dlatego, nazwana powyzej
funkcja i proces jej realizacji majg kluczowe znaczenie w umystowym, intelektu-
alnym, estetycznym i moralnym rozwoju cztowieka.

W nastepnej czesci naszego artykutu chcielibySmy podkresli¢ wazng role
funkcji kompensacyjnej. Ksztatcenie ustawiczne, jego cele i zadania przewidujg
statg rekompensate niedoboru tego lub innego rodzaju edukacji — jezykowej,
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informacyjnej, technicznej i innej —w pewnym okresie zycia cztowieka. Ponadto,
w edukacji ustawicznej odbywa sie proces kompensacji wad poprzednich eta-
pow ksztatcenia uwarunkowany mato wydajnym stosunkiem do nauki uczniéw,
szybkim rozwojem nauki i pogtebieniem praktycznej dziatalnosci ludzi, niedosko-
natoscig programow edukacyjnych, usterkami w nauczaniu, nieodpowiednimi
do wieku formami i metodami nauczania, niskim poziomem twdrczej dziatalno-
Sci i tworczej aktywnosci uczniow w opanowaniu wiedzy. Tutaj ma wptyw fakt,
ze w ogole, i w dziatalnosci zawodowej, w szczegdlnosci, cztowiek musi caty czas
doskonali¢ sie w formalnym i nieformalnym ksztatceniu, bo kompensacja wiedzy
nie moze by¢ zabiegiem jednorazowym.

Nastepna funkcja jest oznaczona jako funkcja socjalizacji. Przewiduje sie tutaj
ksztattowanie silnej woli, psychologicznej i praktycznej gotowosci do réznego ro-
dzaju rekonstrukcji w warunkach szybko zmieniajgcego sie swiata. Zmiany i prze-
budowy staty sie integralng czescig ekonomicznych, politycznych, technicznych,
informatycznych i innych zjawisk i zdarzen. Podczas ksztatcenia ustawicznego
produkowane sg umiejetnosci komunikacji miedzykulturowej w wielokulturo-
wym spoteczenstwie. Te umiejetnosci przez Rade Europy oznaczone zostaty jako
podstawowe kompetencje w dziatalnosci uczelni, a takze w edukacji ustawiczne;j.

Nastepna, bliska w swej tresci do funkcji socjalizacji, jest funkcja adaptacyjna.
Ksztatcenie ustawiczne pozwala nie tylko dostosowac sie do warunkéw dyna-
micznie zmieniajgcego sie spoteczenstwa ludzkiego, ale pozwala za pomocg dzia-
tan i komunikacji wyjs¢é na poziom rozwoju siebie jako podmiotu. Pozwala row-
niez urozmaicié¢ i poszerzyc¢ palete rol spotecznych czyli uksztattowac optymalne
ich spetnienie. W procesie socjalizacji oprocz wiedzy przyswajana sg wartosci,
tradycje, normy i wymagania spoteczenstwa i poszczegdlnych grup spotecznych.
W miare zagtebiania sie do procesu poznania $wiata i wtasnego ,,Ja”, osobowos¢
okazuje sie coraz mniej zalezna od wymagan sytuacyjnych, przyswaja informacje
i doswiadczenia, wystarczajgce do tworzenia optymalnych modeli dziatalnosci
i zachowania w spoteczenstwie, ma pozytywne nastawienie na wspoétdziatanie
otaczajacych jg ludzi.

Na liscie funkcji ksztatcenia ustawicznego szczegdlne miejsce nalezy do funkcji
diagnostycznej. Realizacja tej funkcji przewiduje w pierwszej kolejnosci proce-
dure poréwnania siebie w swoim rozwoju z wymaganiami ideatu spotecznego,
zawodu, poziomu umystowego i intelektualnego rozwoju itp. za pomoca okre-
Slonych technik. Mozna powiedzie¢, ze osobowosci w ksztatceniu ustawicznym
potrzebne jest stwierdzenie jej sukcesu, na przyktad, w zakresie okreslonego
rodzaju dziatalnosci, a takze sukcesu w swoim rozwoju ogélnym i specjalnym.

Rozszerzenie zrédet i miejsc ksztatcenia w spoteczenstwie, w ktérym kazde
miejsce — biblioteka, dostep do Internetu, miejsce pracy, grupy komunikowania
nieformalnego itp. — zaktada réwniez rozszerzenie mozliwosci dostepu do dia-
gnostyki form, technik i procedur. Diagnostyka i jej wyniki mogg stuzy¢ jako za-
cheta w rozszerzaniu i pogtebianiu procesu wchodzenia osobowosci do strefy
edukacyjnej.
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Konkluzja

Biorac pod uwage powyzsze, mozna stwierdzi¢, ze jest jeszcze zbyt mata wie-
dza o teoretycznych podstawach, istocie i funkcjach ksztatcenia ustawicznego.
Autor w tym artykule przedstawia swojg autorska wizje tych podstawowych lub
kluczowych pojeé. Teoretyczne opracowanie nowoczesnych podstaw ksztatcenia
ustawicznego pozwoli na bardziej racjonalne zastosowanie jego form i metod
odnosnie do ogdlnych lub indywidualnych celéw w systemach edukacyjnych.
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Wiktor P. Tarantsej
Lifelong learning: modern concepts
Abstract

The article deals with the author’s concept of continuing education. The rele-
vance of the studied problem is proved. Also the author’s definition of “continu-
ing education”, its essence and the importance for the personality and society is
given. The functions of continuing education are described in detail - cognitive,
socialization, compensatory, adaptation, cultural and esthetic, diagnostic ones.
The author describes the role of a modern university in continuing education
realization in the region.

Keywords: education, continuing education, functions of continuing educa-
tion.
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as a factor

of the formation of
,akme-personality”

Samoksztatecie jako czynnik rozwoju osobowosci

Streszczenie

Autorki niniejszego opracowania podejmujg problem akmeologii (akmeologia
to nauka zajmujaca sie mozliwosciami twdrczego rozwoju osobowosci) tj.
w jaki sposdb mozna wykorzysta¢ wiedze z jej zakresu w celu doskonalenia
zawodowego. Akmeologia jako nauka dostarcza wiedzy na temat rozwoju
osobowosci w takim zakresie, aby osoba poprzez edukacje, samodoskonalenie
zawodowe i samorozwdj mogta osiggngé stan AKME (ideat). Rozwdj
profesjonalny w duzej mierze jest zdeterminowany dobrym poznaniem siebie.
Dobre poznanie siebie pozwala stworzy¢ swoj system motywacji ukierunkowany
na rozwoj zawodowy i wykorzystanie swojego potencjatu twdrczego. Poznanie
siebie, pozwoli wypracowac takg strategie, aby osiggnac stan Akme.

Stowa kluczowe: samoksztatcenie, osobowosé, rozwdj profesjonalnych
kompetencji zawodowych, ,,Akme”- osobowosc.



psuja
Podświetlony
ORCID ?


Introduction

Raising a harmonious and comprehensively developed generation is one of
the most important strategic tasks, implying real progress in the development
of society in the near future. Life has always forced people to look for ways to
improve their souls. In all ages, great importance was attached to the problems
of self-education. Only through self-education such valuable personal qualities
as willpower, courage, perseverance, patience, self-reliance are developed.
Man, a creature with a developed brain. One of the most important principles
of man is ,education”. Education in the pedagogical sense is a specially organized
and controlled process of the formation of a person, carried out by teachers
in educational institutions and aimed at personal development. The person
begins the first steps towards the education of his personality in the womb,
being an embryo. Having made the first breath after birth, a person is already
beginning to adapt to the world around him. The educational process is different
in duration. In fact, it lasts a lifetime. K. Helvetia wrote:

I still continue to study; my upbringing is not over yet. When will it end? When
| will not be more capable of him: after my death. All my life is, strictly speaking,
only one long education. (Slastenin, Isaev, Shiyanov; Ed. V.A. Slastenine, Moscow,
2002, p. 576).

One of the types of education is self-education. Education and self-education
are two sides of a single process of forming a harmoniously developed
personality. Researchers have proven that a person is an active force, not only
in transforming the world, but also in its own formation. Self-education is one
of the most important problems today and needs to be solved.

In the modern world everyone has freedom of choice and the right
for personal self-fulfillment, to being considered necessary ways for self-
development.

However, this freedom often leads to the loss of elementary social forms of
behavior, morality, decency. Therefore, today ,being life as a personality” is
often content with small and does not seek for more, losing a large number of
opportunities. This problem is especially crucial for the young generation.

It is clear that any person who wants to achieve certain heights in life requires
constant self-development and self-education. And everyone has great potential
and opportunities, which only need to be noticed and developed in oneself.

Therefore, the problem of self-education today again becomes relevant for
modern pedagogy.

Turning to the concept of self-education, we find that, first of all, it is the
independent cultivation in oneself of such human qualities as kindness, decency,
honesty, disinterestedness, truthfulness, tolerance, love for people, etc. Only
an educated person who possesses such qualities can become successful in all
spheres of life and achieve what he wants. Self-education also implies the ability
to set goals and achieve them, despite the difficulties.
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Consequently, self-education is an activity aimed at developing positive
qualities, social-moral abilities, actions and self-analysis of personality. Self-
education is a process that responds to the mental, systemic and developed
requirements of society, and influences the individual’s ideal personality. As a
result of self-education, the personality develops in itself those virtues that are
important for labor and personality, and destroys in itself the shortcomings that
will later become an obstacle to the life path.

Self-education is a natural process that implements in a person skills in the
sphere of social conditions and requirements of society.

Thus, self-education is a pedagogical process directed not at the formation
of a harmoniously developed personality, with the support of life experience,
knowledge, training, skills, desires, will and courage developed in the life of an
individual, settling negative qualities that interfere with it in the achievements
of spiritual enrichment .

As a consequence, V.A. Slastenin writes that self-education is a systematic and
conscious activity of a person aimed at self-development and the formation of
his basic culture. Self-education is designed to strengthen and develop the ability
to voluntarily fulfill obligations, both personal and based on the requirements
of the collective, to form moral feelings, necessary habits of behavior, volitional
qualities. Self-education, he writes, is part and parcel of upbringing and the
whole process of personal development. It directly depends on the specific
conditions in which people live and grow (Pedagogy, 2002, p. 576 ).

I. S. Sergeev notes that self-education is the most important aspect of
upbringing, realized under the influence of educators and the social environment
and on the basis of individual qualities of a person. The formation of human
qualities occurs under the influence of both upbringing and self-education
(Sergeev, 2004).

Therefore, it is clear that self-education is a complex dynamic process. It
requires time, strength, motivation, and, most importantly, perseverance to
achieve the goals set. At the same time, the path of self-education requires
considerable sacrifices, for which only people with a strong character and
endurance are ready to go, but the fruits of such labors and patience are very
important for a person. Self-education helps a person not only to get rid of
shortcomings, but also to achieve the set goal.

In the concept of ,self-education” pedagogy describes the inner spiritual
world of man, his ability to develop independently. External factors - education
- only conditions, means of awakening the internal forces, bringing them into
effect. That is why philosophers, educators, psychologists assert that it is in the
human soul that the driving forces of its development are laid. In the process
of education, it is necessary to encourage a person to exercise self-education.

Self-education is a person’s activity aimed at changing one’s personality in
accordance with consciously set goals, established ideals and beliefs. Self-
education presupposes a certain level of development of the personality, its
self-awareness, the ability to analyze it by consciously comparing its actions with
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those of other people. The attitude of a person to his potential capabilities, the
correctness of self-esteem, the ability to see his shortcomings characterize the
maturity of man and are prerequisites for the organization of self-education.

Self-education is a process accompanied by contradictions, in particular,
awareness of the gap between external requirements and their ability to fulfill
them (I want - | can - it is necessary).

Structure of self-education:

¢ self-analysis through self-observation, comparing oneself with others and
self-esteem

e highlighting their positive qualities and determining what needs to be
overcome,

e environmental assessment in terms of the attitude of others

e setting specific goals of self-education,

e self-correction (making changes in their qualities with the help of strong-
willed efforts over oneself),

¢ self-examination and self-control.

In addition, self-education is a continuous and versatile process. Its continuity
is that it lasts from childhood to the last days of a person’s life. A versatility is
manifested in the fact that self-education can be divided into the following types:

e moral self-education,

e economic self-education,

¢ |abor self-education,

e political self-education,

e spiritual self-education,

¢ |egal self-education,

¢ psychological self-education,

¢ ecological self-education,

¢ aesthetic self-education,

¢ intellectual self-education,

e physical self-education.

The main goal of self-education is to form a harmoniously developed
personality. In history, we know that in some ingenious people there were
negative qualities, and they continuously worked on themselves to destroy
them. For example, the Russian writer L. N. Tolstoy wrote about himself that
he received poor education and education, but as a result of continuous labor
over himself he was able to destroy laziness, falsity, arrogance and several other
shortcomings and was able to develop in himself humanity, people, observation
and efficiency.

,We must ...” wrote P. P. Blonsky, ,educate a person who is able to create
his own life, capable of self-determination”. To be educated means to self-
determine, and the upbringing of the future creator of a new human life is only
a rational organization of self-education” (Blonsky, 1979, T. 1, p. 42).
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In other words, the same idea was expressed by the psychologist
S. L. Rubinstein: ,, Any effective educational work has its own condition for the
work of the person being educated, which, naturally, is tied in each in some
thoughtful and sensitive person around their own actions and the actions of
other people. The success of work on the formation of a person’s spiritual
appearance depends on this inner work, on how much education is able to
stimulate and guide it” (Rubinshtein, 1959, p. 111).

Consequently, self-education is a person’s activity aimed at changing one’s
personality in accordance with consciously set goals, established ideals and
beliefs. Self-education presupposes a certain level of development of the
personality, its self-awareness, the ability to analyze it by consciously comparing
its actions with those of other people. The attitude of a person to his potential
capabilities, the correctness of self-esteem, the ability to see his shortcomings
characterize the maturity of man and are prerequisites for the organization of
self-education.

Self-education generates self-improvement, which grows into self-
development. Self-improvement of personality is a process that results from
self-education aimed at constant development.

Acmeology studies the problems of self-improvement and the realization of a
person’s creative potential.

Acme (from the Greek flowering, the peak) is a somatic, physiological,
psychological and social state of the individual, characterized by the maturity of
its development, the achievement of the highest indicators in activity, creativity.
The main problem of acme is not a period of life, but a state of mind of the
creator himself, which can turn any period into a , heyday”.

Acmeology is a science that studies the processes of professionalization of
a person on the way to reaching high stages (Ed. A.A. Derkach, 2004, 683 p.).

The main category of acmeology is the acme category. Akme - achieved by a
person in the course of his life the highest level of his behavior as a person, the
most brilliant, having a positive social significance, the most possible for him
and receiving a material or spiritual embodiment of the concrete result of his
work. K.A. Abulkhanova-Slavskaya understands acme as the culmination of the
method of self-realization of the subject of the life path. The definition of acme
as an optimal self-realization most fully characterizes the vertex state of a person
at any stage of life without rigid requirements to the acme level achieved by
him exclusively as socially significant (Abulkhanova K.A., Berezina, 2001, 304 p.).

The term ,,Akme-man” was used in the sense of ,Harmoniously developed
person”, ,Perfect person”, ,Full-fledged person”.

Therefore, in order to be an “acme personality”, a harmonious personality,
one must constantly engage in self-education, develop, learn and try new things,
engage in one’s own education and broaden the horizon, because the concept of
»acme personality” is a personality with high-level structures of consciousness.
And the main context of the behavior of the acme personality: the maximum
positive manifestation of oneself in different life events, self-development,
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self-realization of one’s creative potential, self-giving. The life position of akme-
personality is the most active, significant for the development of society and
innovative.

It is active creative activity that allows a person to achieve perfection,
promotes maximum self-actualization and achieves apex-acme.
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Abstract

Therefore, the problem of self-education today again becomes relevant for
modern pedagogy. Turning to the concept of self-education, we find that, first
of all, it is the independent cultivation in oneself of such human qualities as
kindness, decency, honesty, disinterestedness, truthfulness, tolerance, love for
people, etc. Only an educated person who possesses such qualities can become
successful in all spheres of life and achieve what he wants. Self-education also
implies the ability to set goals and achieve them, despite the difficulties.

Keywords: self-education, adaptation, environment, personality, self-
improvement, acmeology, acme-personality.
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Streszczenie

Autorki niniejszego opracownia podejmujg problem gtéwnych zagrozen
wystepujgcych w srodowisku akademickim, zaktdcajgcych sprawng realizacje
procesu ksztatcenia. Ryzyko to dotyczy w szczegdlnosci: niskiego poziomu moty-
wacji studentdw, ,infantylizmu studenta”, trudnosci adaptacyjnych, leku przed
porazka, wysokiego poziomu leku wsrdd studentdw pierwszego roku.

Stowa kluczowe: zagrozenia w srodowisku akademickim, niski poziom mo-
tywacji, ,student infantylny”, trudnosci adaptacyjne, poczucie leku, student
pierwszego roku.
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The educational environment of a modern university is a complex, open, in-
clusive, dynamic system. Educational environment is characterized by certain
conservatism, low adaptability, high rigidity, and potential for self-regulation. Is
the real university space psychologically safe? The safety of the environment is
related to the positive attitude of all educational process subjects to itself, with
high indexes of their interaction satisfaction and protection from psychological
violence. Psychological safety contributes to meeting the students’ needs in the
personally confidential communication, provides mental health included partici-
pants. Psychological safety of a personality is seen as a specific emotional state
associated with feelings of well-being, security, lack of fear and stress and with
students’ experiencing peace and confidence arising from their interaction with
a particular teacher. The psychological safety of the educational environment,
which we consider to be the most important condition that makes it possible
for the educational environment to develop, affects the psychosocial well-being
of students and teachers.

Psychological safety of a personality is also manifested in the ability to resist
the psycho-traumatic effects of the environment, destructive internal and ex-
ternal influences.

Indicators of the psychologically safe university environment are:

e students’ lack of fear before the teacher;

e young people’s preparedness to ask the teacher questions, defend their

opinions, openly express their own position;

e criticality, creativity, autonomy, independence of bachelors and masters;

¢ positive well-being of teachers and students in the educational process;

¢ a high degree of satisfaction of all subjects with the conditions of the uni-

versity educational space;

¢ |ow level of situational anxiety of students and teachers.

These indicators depend on the nature of the interaction between teachers
and students, on the individual style of pedagogical communication, on the
teacher’s preparedness to establish creative atmosphere in lecture and seminar
sessions. One of the most significant factors in the creation of psychological safe-
ty is the nature of interpersonal relations between subjects of the educational
process, professional axiological orientations of the teacher. It is obvious that the
personality of a high school teacher is the key figure in creating psychological
safety for students (Fedotenko I.L., 2018, p. 52-56).

The decrease in the level of psychological violence has become the main trend
in the creation of psychological safety of the educational environment. Violence
is sometimes attributed to an inadequate human state: psychological illiteracy,
immaturity of the personality, imbalance in mental health indicators.

According to the teachers, the university educational environment as a whole
has high psychological safety indicators; however, students note that they expe-
rience various negative feelings in the educational process: fear, tension, pres-
sure, insecurity. Positive well-being of teachers and students in the educational
process is not dominant (Fedotenko I.L., 2017).
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The phenomenon of risk is immanently inherent in every pedagogical space;
however, studies show that recently the risks and challenges in the teaching
and upbringing process of the university have sharply increased. Among the
leading reasons there are the following: professional deformations of teachers;
deterioration of the teachers’ and students’ health, their emotional, mental and
physical overload; increase in the number of students of various nationalities,
cultures, denominations; an increase in the number of young people who do not
know the Russian language well (i.e., non-native speaker learners). Having been
a secondary, additional characteristic of the educational environment, hetero-
geneity has become the leading one, causing its specificity. The heterogeneous
composition of student groups can be viewed as a model of society in miniature.
In heterogeneous groups, emotional stress and the degree of confrontation can
be higher than in homogeneous (congeneric) ones. Heterogeneity can contrib-
ute to the isolation of individual group members. A teacher in an inclusive edu-
cational space should act as a facilitator helping to develop the subjectivity of
each student, taking into account their nationality, confession, social status, state
of health. At the same time, the teacher needs a special tact, delicacy, tolerance,
creativity, preparedness to enter a reflexive position.

For a significant part of teachers in modern universities, the syndrome of
»emotional burnout” is associated with apathy, a decline in professional inter-
est, self-esteem, and emergence of various phobias. High loads, social discom-
fort because of low salaries and falling prestige of the profession of a university
teacher, and degradation in opportunities for teachers to care for their health
enhance emotional burnout. Among the leading risk factors of teachers can be
distinguished the following: psychoemotional stress; high density of interper-
sonal contacts, inactivity; orthostatic loads; dissatisfaction with professional
activities; long stay in the classroom, the need to often switch attention to
a wide variety of activities; constant load on the organs of articulation; insuf-
ficient development of communicative, didactic, prognostic, psychotherapeutic
competences, self-organization skills. Work in a mode of high responsibility for
students, unlimited amount of working hours, constant occurrence of unpredict-
able situations; ongoing intensification of education, frequent attestation of
universities - all these factors strengthen the “emotional burnout” of teachers.

The risk in the professional activity of the university teacher is also connected
with the disagreement of values and motives of teachers and students. Various
teachers implement different, often unmatched and even opposite goals, the re-
sult of their activities is poorly projected. In some cases, the risk can be rational,
justified, proved, while in others — it is irrational, unjustified, and unreasonable.

To study risk as a psychological, social, pedagogical factor characteristic of
higher education allows providing directed prevention of unjustified risk. Risk
in the pedagogical aspect is traditionally regarded as a measure of the potential
failure of the educational process subjects, which affects their axiological sys-
tem, setting of goals and tasks, decision-making. The situation of risk is always
ambivalent; its potential can be both developing and destructive. It is important
that the risk, being an integrative indicator, simultaneously contains qualitative
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and quantitative characteristics of the probability of success and failure, possible
losses and acquisitions. On the one hand, the risk helps the teacher to overcome
conservatism, patterns, stereotypes, psychological barriers, promotes the imple-
mentation of promising ideas. On the other hand, the risk can lead to failures,
disappointments, deteriorating state of health of teachers and students in the
educational process, profession quitting.

Risk is also ambivalent because it is both objective and subjective factor. As
an objective category, the risk allows regulating the relationship between the
teacher and students. The risk is subjective, as it is connected with the personal
evaluation of behavior, activity, choice of possible alternatives.

Inclusive educational environment includes both healthy students and young
people with special educational needs as subjects. The tendency of deteriora-
tion in the physical and mental health of students and a significant increase in
the number of neuroses is traced in various studies. Among the causes of neu-
roses there are: extremely low motivation of students, difficulties of adaptation
in the first year, changes in the microsocium; authoritarianism of the teacher;
psycho-emotional stress; increase of neuroticism in the period of tests and ex-
aminations; increase in the information volume; time deficit; conflict situations.
Emotional tension, decline in efficiency, protests in the form of antisocial behav-
ior — all of these factors acquire a large-scale character. The number of students
with borderline mental states has increased. Providing a student with psycho-
logical safety helps the student experience positive emotions, optimism, trust
in their own experience, and belief in them, in their abilities (Zacharuk T., 2017,
p. 44-61, Zacharuk T., 2016, p. 20-26).

What are the leading psychological and didactic risks in modern higher edu-
cation? How they affect the success of educational activity of the student, his
professional and personal self-determination. What is the university teachers’
view on the potential risks to today’s students? What threats do the students
themselves see in the educational process?

One of the most significant risks hampering academic success and professional
self-determination of students, according to university professors (sample of 58
teachers), is the dominance of first-year students of external motivation related
to neither the content nor the values of the teacher’s professional activities.

Teachers note the coincidence and ungrounded choice of bachelors and mas-
ters of the department, faculty and the direction of training, their unwillingness
to effective educational activities at the university.

Carrying out questionnaire and testing survey of first-year students of the
faculties of Mathematics, Physics and Informatics, Natural Sciences as well as
Foreign Languages (pedagogical education) revealed a wide range of profes-
sional choice factors:

e parents’ desire, position of the family (78%);

e the university attractiveness (71%);

e prestige status of being a ,student” (69%); interest and ability in a particu-

lar subject (41%);
e one’s own desire to be a teacher (14%).
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The family position in professional choice dominates, which is connected with
the traditional perception of the teacher’s profession as useful and in demand
(teacher is an ,eternal” profession). At the same time, parents perceive it as
a ,comfortable” profession: irregular working day, summer vacation, mid-term
vacations, and proximity to housing.

As didactic risks, teachers emphasize the inability of students:

¢ to take notes during lectures, make plans, to make abstracts;

e to speak at a seminar session;

¢ to highlight the main and secondary in the text;

e to explain their thought;

e to participate in the discussion, to convince, to listen to their opponent;
e to formulate and ask questions.

Another type of risk that is obvious for university teachers is the psychological
and technological unavailability of students to control situations (testing, credit,
examination). The first-year students are dominated by the motivation of ,avoid-
ing failure”: fear of getting a low score, losing their scholarship and failing to live
up to the parents’ expectations causes stressful reactions. For hyper-responsible
students, the motivation to achieve is typical, which increases the probability of
overwork, overload, and nervous breakdown.

Teachers believe that the phenomenon of ,,student infantilism” creates signifi-
cant difficulties in educational activity and professional self-determination. Its
manifestations are very diverse:

¢ inadequately high or low self-esteem of students,

¢ mainly external locus of control;

e constantly changing level of claims;

e tendency to transfer responsibility for their activities to parents, classmates

or their curator;

e justification of their academic failures by external circumstances;

e desire to avoid situations of choice;

¢ lack of important personal and professional qualities formation;

e growing doubts in the correctness of the made professional choice;

e prevailing confusion, inability to predict their future;

e consumer attitude towards their immediate environment, student’s belief

that everybody else owes them something (dean’s office, monitor, class-
mates, parents).

The group of risks that the students themselves allocate differs significantly
from the views of university professors. First-year students (78%) of the fac-
ulties of Mathematics, Physics and Informatics, Natural Sciences and Foreign
Languages (pedagogical education, the total sample included 139 people) are
afraid of remarks, humiliation, insults on the part of the teacher, 57% are afraid
of ridicule and conflicts with classmates, 65% are afraid of making a mistake,



PSYCHOLOGICAL AND DIDACTIC RISKS
OF EDUCATIONAL ENVIRONMENT IN MODERN UNIVERSITY

to fail at exam, get a low mark, 37% — to lose a scholarship, to let the parents
down. To factors that increase the level of risk in the student audience, bachelors
and masters attributed the psychological pressure of the teacher: humiliation of
students, teacher’s tactlessness, intolerance, incompetence, propensity towards
conflict. Additional risk factors are also the student’s fatigue, uncertainty, suspi-
ciousness, anxiety, various phobias (fear of the student audience, fear of making
a mistake or being incompetent).

The majority of students believe that university discipline and the actual
teachers’ practice vary widely. Students emphasize that in the educational proc-
ess there are many ,,unnecessary”, ,superfluous” disciplines. The older students,
the more discrepancies between the content of professional training at the uni-
versity and the real practical activities of the teacher they highlight considering
this discrepancy as a potential threat to their successful entry into the future
profession.

New risks in the classroom create an inclusive education when representa-
tives of various countries, cultures, denominations, non-native speaker learners,
as well as physically or mentally challenged students are in a single educational
space. Psychological and pedagogical researches prove that in a multicultural
and multiethnic space increases dramatically the frequency of destructive con-
flicts. The inclusion of various students groups in a single educational space is
an additional social challenge: unmanaged heterogeneous environment can pro-
voke: increased violence; deviations; deterioration of the psychological climate.

Physical and mental risks for students with disabilities are also created by the
presence of various mechanical barriers in the university environment. Effective
implementation of inclusive education assumes a barrier-free university envi-
ronment, as well as a detailed analysis of the characteristics of a student with
special needs, taking into account the fact that the developmental anomalies af-
fect differently the young person’s social ties, their cognitive abilities, emotional-
volitional sphere, and the features of professional self-determination.

Some defects can be completely overcome in the process of individual devel-
opment, others — only partially corrected, and still others — compensated. Uni-
versity professors should understand and consider the specifics of a particular
type of dysontogenesis. Conducted sociometry in the first-year students at the
university revealed the lowest social status at students with special educational
needs as well as at non-native speaker learners.

Physical threats are associated with the presence of a significant number of
students of chronic ,,school” diseases: myopia, scoliosis, intestinal issues, etc.
There is a clear tendency for a constant reduction in the number of healthy first-
year students (today only 4% of school leavers can be classified as absolutely
healthy).

Typical student complexes can play a negative role: anxiety, lack of confidence,
shyness, ,fear of failure”.

New risks that change the situation of professional self-determination are as-
sociated with the student’s participation in labor activity. Both teachers and
students in the majority note that labor activity negatively affects the academic
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performance of the student, causes them to overload and overwork. Students
treat their work as a forced circumstance that helps solve financial problems.
Among the bachelors of pedagogical education in the faculties of Mathematics,
Physics and Informatics, Natural Science and Foreign Languages (217 people),
about 20% combine academic and professional activities; among masters (39
people) up to 73% work but only 28% do it by occupation. The first professional
tries are often unsuccessful and can lead a young person to a sense of his profes-
sional incompetence. The risks of a working student are largely related to the
challenges of their professional adaptation. The educational activity of a student
at a university is negatively affected by the challenges of psychological, indus-
trial and social adaptation connected with the habituation to the conditions
of the profession. Psychological adaptation is understood as understanding by
a beginner specialist of their place in the system of group and interpersonal rela-
tions that have developed in a pedagogical collective, inclusion in the system of
relationships with the school administration and more experienced colleagues,
development of skills to take into account the psychological characteristics of
schoolchildren of various ages. Social adaptation includes:

e process of adjusting to new social role, status;

e acceptance of functional duties;

e inclusion in the personal axiosphere of the values of the profession.

Production adaptation is seen as getting used to working conditions, mode of
operation, time frame of the lesson, and the class space. The difficulties of pro-
fessional adaptation of a student often lead to a decrease in their self-esteem,
increased anxiety, uncertainty, deterioration of psychological and physical well-
being, negatively affect academic success.

Received information on what the potential threats, according to students,
hinder their successful learning activities, and stimulates the development of
teachers’ reflective position. Teachers’ analysis of their own behavior and style
of pedagogical activity in the context of potential risks of students can become
the basis for targeted self-improvement and self-correction. Among the signifi-
cant teacher’s professional characteristics, which are necessary for the effec-
tive designing of a psychologically safe environment, such as the humanistic
orientation of the individual, flexibility, variability, reflection, pedagogical opti-
mism, emotional stability, ability to self-regulation. A psychologically competent
teacher is responsible for the students’ well-being at their classes, for preventing
their personal deformations, for maintaining their mental health, for realizing
potential opportunities. The most important professional quality that provides
psychological comfort to a student in an inclusive environment is the teacher’s
tolerance. Various conflicts that arise in the educational process are often as-
sociated with teacher’s intolerance to behavior, actions, and emotional reac-
tions of young people. The importance of empathy for students’ psychological
safety is also evident, as the teacher’s ability to most adequately respond to the
emotional experiences of another. Teacher’s empathy helps to support students
with low social status, with high anxiety, with special educational needs, as well
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as students who do not know the Russian language well, encourage their faith
in their abilities.

Such personal qualities of the teacher as applying psychological pressure, ten-
sion, aggressiveness, authoritarianism, irritability, and rigidity adversely affect
the characteristics of the educational environment of the university.

The optimal individual style of professional activity, which encourages the
independence and critical thinking of students, reduces the degree of their
anxiety, is democratic. To the unfavorable individual styles of professionally
pedagogical activity are both authoritarian and liberal. Negative influence on
the psychological safety of students is the inconsistency in the teacher’s require-
ments system, the contradictory nature of the value system, uncertainty, help-
lessness, rigid role behavior, excessive opinionated and judgmental thinking,
and unambiguousness.

Orientation of each university teacher to create a psychologically safe educa-
tional environment in their lecture and seminar sessions, development of suc-
cess situations for students with low social status will all improve the efficiency
of the educational process; reduce the likelihood of potential didactic and psy-
chological risks.
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Abstract

The article examines the main risks of the university educational environment,
hindering successful educational activity of today’s students. Among the psycho-
logical risks there are: low level of cognitive motivation, “student infantilism”,
adaptation difficulties, “fear of failure”, and first-year students’ high level of
anxiety. To didactic risks, teachers attributed the technological unavailability of
bachelors and masters to effectively carry out educational activities. To potential
threats to the educational environment of the university, students included hu-
miliation, insults, psychological pressure on behave of teachers. In the situation
of inclusion, when students of various nationalities, cultures, and confessions
are in the same educational space, the number of potential risks increases sig-
nificantly: interethnic conflicts occur. Level of anxiety is particularly high in non-
native speaker learners as well as in physically or mentally challenged bachelors
and masters. Anxiety from the situational characteristics of this students’ group
becomes a constant personality trait. Risks of the student, who combines study
with work, are largely related to the challenges of professional adaptation.

Each university teacher’s orientation to create a psychologically safe educa-
tional environment will increase the effectiveness of the educational process.

Keywords: low level of cognitive motivation, ,student infantilism”, adaptation
difficulties, fear of failure, ferst- year students’ high level of anxiety.

203

A JIINVMOHIAM VN SVZD








