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) Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne * Tom IV/2017
WSPOLCZESNE RECEPCJE JANA AMOSA KOMENSKIEGO

Siedlce Comeniological Research Bulletin = Vol. 4/2017
CONTEMPORARY PERCEPTIONS OF JOHN AMOS COMENIUS

Barbara Sitarska

Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach
Wydzial Humanistyczny

Zamiast Wprowadzenia. O recepcji wlasnej
Jana Amosa Komenskiego i autorow
Siedleckich Zeszytéw Komeniologicznych, seria Pedagogika

Instead of an Introduction. Perception of John Amos Comenius
by myself and by the authors of Siedlce Comeniological
Research Bulletins, Pedagogy series

Wszystko, o czym pisze Jan Amos Komenski w swoich dzietach,
“przykuwa” moja uwage w kazdym miejscu dzieta.

Czesto sie zdarza, Ze otwieram dowolng ksigzke, na dowolnej stronie
i czytam, ... zapominajac o wszystkim.

TO FENOMEN!

Barbara Sitarska

Streszczenie

Tekst przedstawia recepcje wtasng Jana Amosa Komernskiego i podsumo-
wanie recepcji Autoréw Siedleckich Zeszytéw Komeniologicznych. Jest on swoistg
podroéza, przebiegajacg od obojetnosci i niewiedzy o Janie Amosie Komenskim
poprzez zaciekawienie i zainteresowanie tg postacig az do podejmowania badan,
ich analiz i interpretacji. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, Ze recepcja ma cha-
rakter ewolucyjny - od zauroczenia postacig Komenskiego az do ,normalno$ci”?.

Ukazuje tutaj Komenskiego jako wielkiego Mysliciela i zwyktego cztowieka,
z jego zaletami i wadami, ktéremu daleko byto do ideatu. Jak u kazdego cztowieka,

1 Tekst zawiera niejednorodna narracje. Na tle swojej osobistej podrézy (wedréwki) do wiedzy o Janie Amo-
sie Komenskim przedstawitam recepcje tego Mysliciela wtasng i autoréw Siedleckich Zeszytéw Komeniolo-
gicznych we wszystkich czterech tomach. Dokonatam podsumowania catej naszej dziatalnosci komeniolo-
gicznej. Moja wedréwka (,swoista podréz”) zawiera watki biograficzne i nie jest pozbawiona otoczki emo-
cjonalnej. Na tle tej osobistej narracji pojawia sie narracja ,naukoznawcza”. Wymieszanie styléow w moim
tekscie wynika z potrzeby ukazania procesu zdobywania wiedzy o Komenskim, gdzie zaangazowanie emo-
cjonalne i motywacja wyznacza wszystkie dziatania, a takze innych do tego motywuje.
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Barbara Sitarska

pojawiata sie i bezsilnos¢, i rozpacz, i poczucie Zycia w ciagtych labiryntach, po-
trzeba wyijscia z nich i wyprowadzenia z labiryntéw szkolnych uczniéw (,,szkota
jest najwiekszym labiryntem”) i wszystkich ludzi na kazdym etapie ich Zycia
w mys$l wiasnej koncepcji edukacji nieustajacej (,cate zycie jest szkota”). Jego wia-
ra w ludzi byta tak samo silna jak wiara w Boga. ,Do Boga i cztowieka odnosi sie
wszystko, co posiada swiat”. Wptyneta ona na cate Jego zycie i twdrczos¢. Jak nikt
dotad w swojej epoce umiat ,w niedozwolony sposéb miesza¢ ze sobg ludzkie
i boskie sprawy” (mowa o pansofii)2. Jego wiara w dobre wychowanie (wycho-
wanie to ,sztuka nad sztukami”) i wyksztatcenie miata zdziata¢ cuda dla ludzko-
$ci. Przywigzywatl ogromna wage do samopoznania cztowieka i uczyt, jak by¢ dla
siebie przyjacielem. Wierzyl, Ze wyprowadzi ludzko$¢ z mrokéw, labiryntow
i ciemnosci. Ponad wszystko kochat swoja ojczyzne - Czechy i ta mito$¢ wyzna-
czata wszystkie Jego dziatania polityczne3. Wierzyt w przepowiednie i te wizje
dawaty mu wiare w wyzwolenie swej ojczyzny spod tyranii cesarskiej i papieskie;j.

Potrafit wykorzysta¢ w swojej twérczosci idee i poglady innych uczonych,
bazowa¢ na nich i na ich dzietach. Byt ambitny i wytrwaty w swojej twérczosci.
Podejmowat préby wspoétpracy z innymi uczonymi swojej epoki, z ktérych wie-
dzy i twérczosci ,czerpat pelnymi garSciami”. Jego wspétpracownicy i zarazem
przyjaciele wprowadzali ,nowa jako$¢” do jego zycia i tworczo$ci. Pedagog byt nie
tylko ,nauczycielem narodéw”, ale takze - jako rektor gimnazjum w Lesznie -
uczyt uczniéw. Nie uczyt jednak tak, jak jego uczono, i to byto pozytywne i nowa-
torskie.

Pedagog miat wielkie zdolnosci twdrcze i pisarskie. Pisat zywiotowo, z za-
dziwiajaca tatwoscia. , Byt stoncem Leszna”. Mial ogromng site przebicia wsrod
innych uczonych i wiare w sukcesy, gtéwnie na polu edukacji i oswiaty. Wierzyt
w lepsza przysztosé dla siebie i catej ludzkos$ci; postulowat integracje europejska
narodéw i uniwersalny jezyk.

W swojej twoérczosci na piedestale ustawial uniwersalne szkoty, uniwer-
salne ksiegi (,kto pozada wiedzy, powinien kocha¢ ksigzki, bardziej niz zloto
i srebro”) i uniwersalng wiedze. Wiele pisat o tolerancji, ale w Zyciu tolerancyjny
raczej nie byt (§wiadczy o tym jego korespondencja z Cyprianem Kinnerem z El-
blaga)*.

W mojej recepcji Komenskiego wiele miejsca poswiecitam pansofii, nie-
zwyklej idei, ktoéra urzeczywistniala sie przez cate jego zycie, wyznaczata cele
i kierunki dziatan, byta ,0osiowa ideg catosci jego twdrczosci” (Sztobryn, 2006;

2 Zob. M. Richter, Jan Amos Komeriski. Zarys zycia i dziatalnosci, Seria Colloquia Litteraria Sedlcensia, t. XIX,
Siedlce 2016, s.117.

3 Wiele o Komenskim, jego zyciu i twdrczosci, dziataniach politycznych; jego cechach osobowo$ci, charakteru
dowiedziatam sie od ucznia Komenskiego Kryspina Obuwnika, ktéry wiele zawdzieczat Komenskiemu, cate
swoje zycie byt w jego poblizu i uwazat go za swego Mistrza.

Zob. St. Helsztynski, Uczert Amosa, Warszawa 1976.

4 Glebiej Komenskiego poznatam dzieki studiowaniu pracy: A. Matuszewski, Korespondencja Cypriana Kinne-
ra z Janem Amosem Komeriskim, w: Jan Amos Komeriski i jego korespondencja z Cyprianem Kinnerem z Elblgga
1642-1648/Jan Amos Comenius and Correspondence with Cyprian Kinner from Elbing 1642-1648, transkrypcja
oraz tlumaczenie angielskie i polskie ze wstepem, przypisami i bibliografia W.J. Hitchensa, A. Koniora,
A. Matuszewskiego, ].T. Younga, Sheffield-Warszawa-Leszno 2017.
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Zamiast Wprowadzenia. O recepcji wlasnej Jana Amosa Komeriskiego i autoréw...

2015; 2016)5 i oryginalnym - nie do konca spelnionym DZIELEM zycia Pedagoga,
Teologa i Filozofa. Z recepcji Autoréw Siedleckich Zeszytéw Komeniologicznych
wynika, Ze dostrzegaja w pansofii ,podstawowg kategorie filozoficzng jego syste-
mu” (Sroczynski, 2016: 44-45). Wyeksponowatam poglad, ze Jan Amos Komenski
w literaturze zostat uznany za najwiekszego i najstawniejszego przedstawiciela
siedemnastowiecznego pansofizmu (Fattori, 1974: 99-102; Kvacala, 1892; Schal-
ler, 1962; Vasoli,1996: 22)¢.

W tekscie podkreslitam, Ze nadal jest jeszcze wiele pism Komenskiego nie-
przettumaczonych i czeka na odczytanie. W tej kwestii pozostaje jeszcze wiele do
zrobienia w prawie wszystkich krajach i jezykach europejskich. Stawiam teze, ze
zarowno w Polsce, w Europie, a takze poza jej granicami mozemy mowic¢ wspot-
cze$nie o renesansie Komenskiego i jego postepowych idei’. Przychylam sie do
stwierdzenia prof. Muszynskiego, ze Mysliciel ten stanowi fenomen ludzkiego
umystu w kilku wymiarach réwnoczesnie.

Autorzy pisza, ze Komenski traktowat Polske jako swojg druga OJCZYZNE,
a Leszno jako sw6j DOM rodzinny. Coraz czesciej pojawia sie jednak interpretacja,
ze Komenski traktowat Polske jako ,0jczyzne” przejSciowa, a tak naprawde caty
czas myslami i sercem byt z narodem czeskim®. Caty czas myslat o swojej Ojczyz-
nie... i ja to rozumiem.

Moja swoista podréz ukazana jest w kontekscie wyktadéw z dydaktyki
o systemach dydaktycznych (takze o ,systemie” ].A. Komenskiego)? i ich wielkich
tworcach (w tym o J.A. Komenskim) (Kupisiewicz, 2010: 49) dla asystentéow
Uczelni (dawno temu) i dla studentéw pedagogiki i innych kierunkéw. Recepcja
tych wyktadéw - by¢ moze - sprawita, Ze moje zainteresowanie postacia Komen-

5 Wiedze o pansofii Komenskiego czerpatam gléwnie z tekstéw Stawomira Sztobryna zamieszczonych
w Siedleckich Zeszytach Komeniologicznych oraz innych dostepnych zrédtach i opracowaniach.

Zob. S. Sztobryn, Jan Amos Komeriski (1592-1670) jako przedstawiciel nowozytnej filozofii wychowania,
w: B. Sitarska (red.), Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria Pedagogika, Jan Amos Komeriski - jego pedago-
gika i filozofia, t. 11, Siedlce 2015; S. Sztobryn, Wprowadzenie do pansoficznych podstaw pedagogiki Jana Amosa
Komeriskiego, w: B. Sitarska (red.), Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria Pedagogika, Jan Amos Komeriski -
wspbtczesne interpretacje i reinterpretacje jego twérczosci, t. 111, Siedlce 2016.

6 Bibliografie prac poswieconych ].A. Komenskiemu podaje Cesare Vasoli w: Encyklopedyzm w XVII wieku,
Instytut Filozofii i Socjologii PAN, Warszawa 1966, s. 22.

7 Swiadczg o tym miedzynarodowe seminaria i konferencje o Janie Amosie Komeriskim w Republice Czeskiej
(Praga), Holandii (Naarden), Niemczech (Alfter k/Bonn), Polsce (Leszno, Siedlce). Uczestniczyli w nich ko-
meniolodzy z catej Europy i Japonii. Bytam ich uczestnikiem. Mam na mysli tutaj wydarzenia, ktére miaty
miejsce od roku 2007 do chwili obecne;j.

8 Jedna ze ztudnych i fatszywych kombinacji politycznych Komenskiego byta mysl, ze krdl szwedzki Karol
Gustaw i Jerzy I Rakoczy siedmiogrodzki, zwyciezywszy Polske, umozliwia braciom czeskim powrét do
ojczyzny. Rozczarowanie i negatywne polityczne skutki tej postawy zmusity go do opuszczenia Leszna
i wyjazdu do Holandii, chociaz wiekszo$¢ jego rodakow powrdcita do Leszna. Zob. S.T. Helsztynski, Uczen
Amosa, Warszawa 1976, s. 15.

9 Czestaw Kupisiewicz nazwat system ].A. Komenskiego pierwszym wielkim systemem dydaktycznym, bo
stworzyl on ,solidne podwaliny pod gmach nowoczesnej dydaktyki i jej pierwszego systemu, w ktérym
okreslit jq jako sztuke nauczania”. Dydaktyka jeszcze wtedy nauka nie byla. Zob. Cz. Kupisiewicz, Szkice
z dziejow dydaktyki, Krakéw 2010, s. 49.
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skiego wcigz wzrastato i coraz silniejsza byta potrzeba zdobywania o Nim wiedzy,
a takze badan naukowych w ramach kolejnych tematéw statutowych (pierwszy
wspdlny, w ramach nawigzanej pomys$lnie wspétpracy z filologiem, prof. nadzw.
dr hab. Romanem Mnichem).

Rok 2007 byt rokiem dla nas przelomowym. Dr Werner Korthaase z Berli-
na, badacz i organizator badan komeniologicznych w swoim rodzinnym miescie
i w Europie, Honorowy Prezes Niemieckiego Towarzystwa Komeniologicznego?9,
zainspirowat nas do zorganizowania w Uniwersytecie Przyrodniczo-Humani-
stycznym w Siedlcach (dawnej Akademii Podlaskiej) pierwszego miedzynarodo-
wego seminarium o Janie Amosie Komeniskim. Potem byly jeszcze dwa nastepne
(20091 2010). Werner Korthaase pasjonowat sie Janem Amosem Komeriskim i te
pasje zaszczepit w nas, i tak juz pozostato do dzisiaj!1.

W organizowanych wspélnie z prof. Romanem Mnichem miedzynarodo-
wych Seminariach Komeniologicznych swoje wyktady o Janie Amosie Komenskim
wyglosili komeniolodzy z: Czech (Praga, Uherski Brod, Brno, Pierov), Niemiec
(Berlin, Bamberg, Monachium), Stowacji (Baniska Bystrzyca), Polski (Leszno, Po-
znan, £édz, Warszawa, Lublin). Swojg obecnoscig zaszczycili nas miedzy innymi
profesorowie: Andreas Fritsch, Jifi BeneS, Maria Beckova, Ivo PospiSil, Erwin
Schadel, Martin Golema, Markéta Klosovd, Véra Schifferovd, Stawomir Sztobryn,
Adam Fijatkowski, Heliodor Muszynski, Mariola Mikotajczak, Wojciech Mikotaj-
czak, Genowefa Ko¢-Seniuch, Stawomir Sobieraj, Danuta Szymonik, Jerzy Kuni-
kowski, Kazimierz Zegnatek, Marek Wagner, Romuald Kalinowski. Na kazdym
seminarium byt z nami pedagog i pastor Manfred Richter z Berlina i dr Gertruda
Paciorek (ttumaczka jezyka niemieckiego). MogliSmy réwniez pozna¢ i wystucha¢
wykltadéw przedstawicieli muzeéw: dr Petra Zemka (Uherski Brod), dr Kamili
Szymanskiej (Leszno), dr Frantiska Hybla i Malona Lubora (Prerov).

Nasze badania zaowocowaty publikacjami: serig Studia Comeniana Sedl-
censia, a cztery lata pdZniej serig Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria Peda-
gogika. Drugi tom Studia Comeniana Sedlcensia
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jego podstawe, bo sg w nim zamieszczone szeroko opracowane hasta komeniolo-
giczne. Idea leksykonu jeszcze sie nie urzeczywistnita, cho¢ sg juz mocne ku temu
podstawy.

Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria Pedagogika to tylko pozornie od-
dzielny rozdziat badan i dziatalno$ci komeniologicznej w naszej Uczelni, Polsce
i w Europie. Od 2014 roku corocznie wydawany jest tom monografii wieloautor-
skiej. Do wydawania w Siedlcach jakiego$ systematycznego ,pisma”, nawet cze-
go$ ,matego”, co zaznaczyloby systematyczno$¢ naszych badan poswieconych
Komenskiemu, zainspirowat nas prof. Andreas Fritsch, 6wczesny prezes Niemiec-
kiego Towarzystwa Komeniologicznego. ZareagowaliSmy z prof. Romanem Mni-
chem pozytywnie na te inspiracje. Zrodzita sie mysl, aby rozpocza¢ od niewielkiej
publikacji, Siedleckich Zeszytéw Komeniologicznych i w ten sposéb podkresli¢ sys-
tematyczno$¢ badan komeniologicznych w naszej Uczelni - Uniwersytecie Przy-
rodniczo-Humanistycznym w Siedlcach, a ich wyniki ukaza¢ na tle takich samych
badan w innych osrodkach komeniologicznych w Polsce i Europie. Ja zaczelam
mysle¢ o takiej publikacji jako pedagog, a moi koledzy (prof. Roman Mnich i prof.
Andrzej Borkowski) mieli rozpoczaé¢ prace nad serig Filologia i Filozofia. Z roz-
mow z prof. Romanem Mnichem wynika, Ze zamyst tej serii jest wcigz otwarty.

W tym wielkim przedsiewzieciu”, jakim sg Siedleckie Zeszyty Komeniolo-
giczne, chodzito o to, ,aby poddaé¢ badaniom bardziej szczegétowe zagadnienia
podejmowane w niezwykle bogatej twdrczosci Komenskiego i w formie szerokich
haset udostepni¢ je wspotczesnemu Czytelnikowi, ktéry znajdzie w nich nie tylko
historyczny obraz kultury i nauki XVII wieku, ale takze, jak w zwierciadle, bedzie
mogt dostrzec problemy wspotczesnej edukacji”2. Publikacja wpisata sie w nurt
badan europejskich o Janie Amosie Komenskim.

W tekscie podejmuje probe wiasnej recepcji Jana Amosa Komernskiego i je-
go tworczosci, bazujac na swoich opublikowanych tekstach, oraz recepcje -
w ujeciu globalnym - przez autoréw Siedleckich Zeszytow Komeniologicznych.
Wskazuje na interdyscyplinarno$¢ podejmowanych hasel komeniologicznych
i wyjscie daleko poza pedagogike. Autorami byli wiec nie tylko pedagodzy, ale
takze filozofowie, filolodzy, historycy i historycy wychowania. Nie mozna bowiem
moéwic o ,pokawatkowanej” komeniologii: pedagogicznej, filozoficznej, filologicz-
nej czy historyczne;j. Jednostronne/jednodyscyplinarne recepcje Komenskiego nie
bytyby mozliwe. Komeniologia, jako dziedzina wiedzy, wciaz jeszcze nie istnieje
w stownikach i encyklopediach, jest tylko w publikacjach ludzi - uczonych i bada-
czy - zajmujacych sie Janem Amosem Komenskim, jego zyciem i twoérczoscia.

Przedstawie pokrétce charakterstyke podejmowanej przez autoréw pro-
blematyki w kolejnych tomach serii!3. Autorzy kierowali sie swoimi zaintere-
sowaniami i badaniami prowadzonymi w ramach witasnych dziedzin nauko-

12 7 recenzji prof. dr hab. Stawomira Sztobryna Il tomu Siedleckich Zeszytéw Komeniologicznych, seria Pedagogi-
ka, Jan Amos Komeriski - jego pedagogika i filozofia, pod red. Barbary Sitarskiej, Siedlce 2015 (IV s. oktadki).

13 Szczeg6towa tematyka haset komeniologicznych w kazdym tomie Siedleckich Zeszytow Komeniologicznych
przedstawiona jest w czesci III tego tomu: Autorzy i publikacje I, II i III tomu w jezyku polskim, angielskim
i niemieckim.
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wych i specjalnosci. Jako redaktor naukowy serii, studiujgc dzieta Komenskiego
i o0 Komenskim, staratam sie to zadanie im utatwi¢, proponujgc opracowanie ha-
sta/haset komeniologicznych. Moje propozycje byty na ogét przyjmowane w po-
staci niezmienionej lub byly modyfikowane. Opracowano wiec hasta bardziej
ogoblne, przedstawiajace Komenskiego jako pedagoga, filozofa, teologa i polityka;
jego zycie i tworczos$¢, jego prekursorstwo (w opinii autoréw) w dyscyplinach
wiedzy i koncepcjach edukacyjnych (przedszkolnej, nieustajacej, specjalnej; szko-
ly); pojmowanie réznych rodzajéw edukacji (humanistycznej, przyrodniczej, ma-
tematycznej, jezykowej, muzycznej, do dziatan twdérczych i do bezpieczenstwa);
dydaktyki i szkoty Komenskiego oraz metodologiczne podstawy jego twoérczosci.
Rozwazany byt Komenskiego humanizm i egalitaryzm, wychowanie i samowy-
chowanie, godnos¢ cztowieka i ethos pracy twdrczej, symbole i symbolika w jego
tworczosci, ale takze jego poglady na wolnos¢, odpowiedzialno$é i tozsamos¢.

Wiele miejsca poswiecono nauczycielowi i uczniom Komenskiego oraz me-
todom i zasadom Kksztatcenia, ktére postulowat w swojej tworczosci, ale takze
dziecku w kontekscie rodziny. Przedstawiano Pedagoga jako przewodnika mto-
dziezy i zajmowano sie czasem wolnym dzieci i mtodzieZzy oraz prawem do nauki.
Pojawila sie tematyka ksigzki i komunikowania sie w edukacji. Rozwazano bez-
pieczenstwo cztowieka jako warto$¢ ponadczasowa oraz podstawy edukacji
obronnej w jego twdrczosci. Pojawita sie tematyka niepetnosprawnosci w kon-
tekscie edukacji do dziatan tworczych i duchowosci.

W Siedleckich Zeszytach Komeniologicznych wiele miejsca zajmujg hasta
filozoficzno-pedagogiczne natury ogélnej i stanowigce baze wszystkich rozwazan.
Sa to pansoficzne podstawy pedagogiki, nowozytna filozofia wychowania i Ko-
menski jako jej przedstawiciel. Wiele miejsca poswiecono cztowiekowi i drogom
prowadzacym do wiedzy o nim i otaczajagcym go $wiecie; drogom cztowieka pro-
wadzacym do poznania siebie (samopoznania) i drogom prowadzacym do uni-
wersalnej $wiatto$ci - jako wyjscia z labiryntéw. Pojawita sie wizja cztowieka jako
»~wolnego uzytkownika §wiata”.

Moim zamierzeniem byto réwniez ukazanie w kazdym tomie biografii Ko-
menskiego z czaséw pobytu w Polsce, w Lesznie, jego tutaj obywatelstwa i twér-
czoscil4, dziatalno$ci naukowej i kontaktéw zagranicznych oraz szkolnictwa
w Lesznie za jego czaséw. Analizowane byty akta braci czeskich w Muzeum
w Poznaniu i ich znaczenie dla badan komeniologicznych. W IV tomie (2017)
ukazana jest recepcja Komenskiego i braci czeskich w Lesznie. Tematyke te co
roku podejmowata dr Kamila Szymanska z Leszna, a takze dr Adam Podsiadly.

W tym roku (2017) oddajemy do rak Czytelnika czwarty tom Siedleckich
Zeszytéw Komeniologicznych, seria Pedagogika. Niniejszy tom nosi tytut Wspdtcze-
sne recepcje Jana Amosa Komeriskiego i sktada sie z dwéch czeSci: Polskie recepcje
Jana Amosa Komerniskiego i Europejskie recepcje Jana Amosa Komeriskiego.
W pierwszej czesci tomu o polskich recepcjach Komenskiego wypowiedzieli sie
autorzy z Polski, w wiekszosci z Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego

14 W. Korthaase, Wiele ze swoich najwazniejszych dziet napisat Komeriski w Polsce, w: B. Sitarska i R. Mnich
(red.), Jan Amos Komeriski a kultura epoki baroku, Studia Comeniana Sedlcensia, t. I, Siedlce 2007, s. 297-302.
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w Siedlcach. Podejmowana przez nich tematyka jest bardzo réznorodna i dotyczy
zagadnien bardziej szczegétowych i specjalistycznych, ale réwniez interdyscypli-
narnych. Cze$¢ te otwiera tekst Stawomira Sztobryna, przedstawiajacy polska
XX-wieczng recepcje pedagogiki Jana Amosa Komernskiego. Na tym tle ukazane sg
recepcje bardziej szczegétowe i specjalistyczne, o podtozu filozoficznym: Janiny
Florczykiewicz, Mysl pedagogiczna Jana Amosa Komeriskiego jako podtoZe rozwoju
humanistycznej orientacji w wychowaniu; Leszka Plocha, Dar wartosci ducha
w biegu Zycia uczniéw z niepetnosprawnosciq w interpretacji idei Jana Amosa Ko-
meriskiego; Andrzeja Borkowskiego, o symbolicznym tytule: Wieza Babel i labirynt -
o symbolicznych unaocznieniach podrézy w dzietach Jana Amosa Komeriskiego
w kontekscie kultury barokowej; Barbary Grzegorczyk, Komunikowanie sie w eduka-
¢ji; Renaty Matysiuk, Prawo do nauki; Matgorzaty Wisniewskiej, Edukacja obronna
w twdrczosci Jana Amosa Komeriskiego. Pojawia sie réwniez artykut studentki
pedagogiki Anny Borychowskiej o Zyciu i twérczosci Jana Amosa Komenskiego.
Pierwsza cze$¢ tomu koniczy tekst Barbary Grzegorczyk Gdyby Jan Amos Komeniski
zyt wspétczesnie. Nie wszystkie projektowane pierwotnie teksty zostaty w tej cze-
$ci tomu urzeczywistnione. Nie udato sie zamiesci¢ tekstow o dojrzatosci szkolnej
dzieci w recepcji Jana Amosa Komenskiego i o edukacji do bezpieczenistwa.

W polskich tekstach zamieszczonych dotychczas w Siedleckich Zeszytach
Komeniologicznych dominuje zafascynowanie postacia i twérczoscia Jana Amosa
Komenskiego; jego wszechstronng erudycja i postepowoscig oraz nowatorstwem
pogladéw pedagogicznych/dydaktycznych. Barwny jezyk Pedagoga (,pisat
z wielka tatwoscig”) sprawia, Ze czytamy jego dzieta z wielkim zainteresowaniem
i zachwytem. Pojawity sie teksty analizujace przyczyny, dla ktérych mysli Jana
Amosa Komenskiego sg wcigz zywe wsrod nas, i co bytoby, gdyby Jan Amos Ko-
mensKi zyt wspoétczesnie. Autorzy podkreslaja jego wielko$¢ i niepowtarzalnos¢,
umiejetnos¢ ,taczenia watkoéw sredniowiecznych, religijnych z nowozytnymi rea-
listycznymi i Swieckimi”. Mniej oryginalny wydaje sie Komenski w metodyce nau-
czania jezykéw obcych (juz wiele lat przed nim tym sie uczeni zajmowali)
i w koncepcji wychowania moralnego. Niemal wszyscy autorzy podkreslaja hu-
manizm jego idei i potrzebe demokratyzacji edukacji, ktéra wzmocnit i uzasadnit
w swoich dzietach pedagogicznych?s.

Znacznie mniej miejsca na famach SZK zajmuje Komenski jako teolog, cho¢
takie préby recepcji pojawity sie. Wynika z nich, ze Komeriski nie stworzyt Zadnej
doktryny religijnej, ani nie okreslit duchowosci swojej grupy wyznaniowej. Jego
poglady teologiczne 16 zostaty ,wydedukowane przez autoréw z przyjetych przez
niego idei Ko$ciota reformowanego, ale przede wszystkim husytyzmu” (Sroczyn-
ski, 2016:43). Wszystkie teksty z réznym nasileniem (w zalezno$ci od tytutéw
tekstu) przepojone s3 filozofig Mistrza, cho¢ sam Komeniski za filozofa sensu stric-
to wcale sie nie uwazat (zob. Comenius, 1998; Komenski, 1996: 18, 144).

15 Wiecej na ten temat mozna sie dowiedzie¢ w: S. Sztobryn, Historia wychowania, w: B. Sliwerski (red.)
Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu, tom 1, Gdansk, 2006, s. 60.

16 Nalezatoby pogtebi¢ studia nad duchowoscia, ideologia, doktryna husytéw i kalwinéw, od ktérych bracia
czescy przyjeli pewne regutly, jak na przyktad odrzucenie celibatu i spowiedzi indywidualne;j.
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Po raz pierwszy w Siedleckich Zeszytach Komeniologicznych pojawilo sie za-
interesowanie recepcjami Jana Amosa Komenskiego nie tylko autoréw z Polski,
gtéwnie z Wydziatu Humanistycznego naszej Uczelni, ale takze autoréw euro-
pejskich. Zastugg jest tutaj - jak sie wydaje - nasza strona internetowa:
www.comenius.uph.edu.pl i rozpropagowanie w Europie idei zawartych w Sie-
dleckich Zeszytach Komeniologicznych, serii Pedagogika przez cztonkéw licznej
Rady Naukowej Szczegdlne podziekowania sktadam prof. Janinie Florczykiewicz
z UPH w Siedlcach, przewodniczacej Rady Naukowej SZK za realng pomoc
i wsparcie, prof. prof. Annie (Krakowska Szkota Wyzsza im. Frycza Modrzewskie-
go w Krakowie) i Borisovi Kozuhom z Uniwersytetu Primorska w Stowenii, kt6-
rzy systematycznie na tym polu ze mng wspétpracowali, oraz prof. Swiettanie
Shchudto z Uniwersytetu w Drohobyczu (Ukraina). Szczegdlne podziekowania
sktadam prof. Stawomirowi Sztobrynowi, ktéry wspoétpracuje ze mna systema-
tycznie od II tomu SZK. Jest zarazem autorem tekstéw wprowadzajacych w kaz-
dym tomie i recenzentem (Jego teksty recenzuje prof. Anna KoZuh). Konstruk-
tywne uwagi recenzenta pomagaja mi - redaktorowi i autorom w konstruowaniu
ostatecznego ksztattu tekstow i kolejnych toméw.

Teksty autoréw zagranicznych w IV tomie SZK pojawiajg sie gtownie w je-
zykach narodowych autoréw lub/i w jezyku angielskim. Moim zamierzeniom
przy$wiecata bowiem mysl wyeksponowania krajéw europejskich poprzez ich
jezyk (czeski, stowacki, stowenski, chorwacki, serbski, ukrainski i niemiecki),
w ktérym ,wypowiadajg sie” o tym wielkim i niepowtarzalnym Pedagogu. Z tek-
stow wynika, ze Komenski byt tutaj znang postacig i znana byta jego twdrczos¢.
MozZna wiec méwi¢ o komeniologii w poszczegélnych krajach. Autoréw, ktorzy
wzieli udziat w miedzynarodowej dyskusji o Janie Amosie Komenskim w Siedlec-
kich Zeszytach Komeniologicznych, seria Pedagogika, traktuje jako przedstawicieli
komeniologii w tych krajach. O recepcjach Komenskiego wypowiedzieli sie peda-
godzy: dydaktycy (w tym psychodydaktyk), metodycy (edukacji poczatkowe;j,
artystycznej, szkoty wyzszej), historycy wychowania, pedagodzy filozoficzni, ro-
dzinni; pedagog historyczno-metodyczny i kulturoznawczy, metodolodzy w nau-
kach spotecznych i statystycy; filozofowie (filozof edukacji i antropologii), jezyko-
znawcy, historycy (historyk filozofii, socjologii i pedagogiki, historyk edukacji
i szkot w XVII w.); pedeutolog; teolog (emerytowany pastor i pedagog). Wszyscy
autorzy sa zarazem komeniologami. Dziedziny wiedzy i specjalnosci naukowe,
jakie reprezentuja, wskazuja na ré6znorodnos¢ recepcji Komenskiego.

Wsréd Autoréw zagranicznych Siedleckich Zeszytéw Komeniologicznych
znalezli sie profesorowie: Lubomir Hampl, Jan Habl, Karel Rydl (Czechy), Vlasta
Cabanova (Stowacja), Majda Cenci¢ (Stowenia), Maria Kultajewa, Inna Osadchen-
ko, Svetlana Ganaba i Natalia Bakhmat (Ukraina), Jelena Maksimovi¢ i dr Jelena
Osmanovi¢ (Serbia), Muhamed Skrgi¢ (Boénia i Hercegowina), doktorzy: Manfred
Richter i Bernhard Josef Stalla (Niemcy).

Znalazly sie tutaj recepcje Komenskiego w ujeciu ogélnym, ukazane na tle
jego tworczosci w jakim$ okre$lonym, wybranym przez autoréw zakresie i recep-
cje wybranych koncepcji Komenskiego, a takze takie, ktére ukazujg Komenskiego
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i jego tworczo$¢ w zestawieniu z myslicielami wspétczesnymi, ktorzy byli/sg
wielkimi postaciami w danym kraju, ukazujac takze ich idee i twérczosé.

Prof. Vlasta Cabanova z Uniwersytetu w Zylinie w Stowacji ukazata stowac-
ka recepcje Komenskiego, dotyczaca odnowienia spoteczenistwa poprzez eduka-
cje, bazujgc na pracach pedagogicznych Pedagoga. Dokonata przegladu Jego do-
konan i przedstawita je w porzadku chronologicznym na tle faktéw biograficz-
nych, odniesionych do wydarzen spoteczno-politycznych. Scharakteryzowata
poglady Komenskiego odnoszace sie do roli edukacji w wychowaniu spoteczen-
stwa, a takze opisata wdrazanie idei pansofizmu do praktyki edukacyjnej, bazujac
na przyktadzie szkoty w Blatnom Potoku (1650).

Prof. Jan Habl z Uniwersytetu w Hradec Kralové i Usti nad Labem, a zara-
zem pracownik naukowy Instytutu Comeniusa w Pradze (Czechy) przedstawit
rozprawe o antropologicznych podstawach filozofii wychowania Komenskiego.
Rozwazania autora dotyczg wczesnych i kolejnych etapéw Zycia, pracy i twérczo-
$ci ,nauczyciela narodéw”. Odwotujgc sie do nich, ukazat dynamike jego idei an-
tropologicznych. Prof. Lubomir Hampl z Akademii Techniczno-Humanistycznej
w Bielsku-Biatej przedstawit wspoétczesna recepcje Komenskiego w Czechach na
podstawie przyktadu jego stynnej sentencji dotyczacej narodu i wizji lepszej przy-
szto$ci. Podkreslit, Ze Komenski dla Czechéw stat sie prorokiem, bo spetnity sie
jego nadzieje odzyskania wolnosci i obecno$¢ we wspdélnocie europejskiej. Drugi
tekst tego autora jest szczegélnym prezentem dla polskiego Czytelnika, albowiem
nie jest u nas, w Polsce znany finspongski rekopis Jana Amosa Komenskiego, po-
chodzacy z Biblioteki De Geera. Autor zapowiada przektad na jezyk polski tego
rekopisu, poniewaz jest jezykoznawcg i zarazem tlumaczem. Prof. Karel Rydl
z Uniwersytetu Pardubice w swoim tekscie podejmuje problem humanizmu w
pedagogice Komenskiego, w odniesieniu do zmian ewolucyjnych (ktérych jest
zwolennikiem) w sferze o§wiatowe;j. Jako historyk edukacji proponuje uwzglednié¢
w nich Zrédta historyczne oraz aktualne potrzeby.

Prof. Majda Cenci¢ z Uniwersytetu Primorska ze Stowenii przedstawita
wspotczesng stowenska recepcje Komenskiego, ktéra ksztattowata sie na bazie
obcej wiedzy: Autorka podkreslita, Ze obecnie pedagogika Komenskiego ma zna-
czenie dla wspétczesnych badan pedagogicznych, psychologicznych i prakseolo-
gicznych w Stowenii. Prof. Inna Osadczenko z Uniwersytetu w Humaniu, kierow-
nik Polsko-Ukrainiskiego Laboratorium Badawczego Psychodydaktyki im. J.A.
Komenskiego w Uniwersytecie w Humaniu na Ukrainie, przedstawila recepcje
psychodydaktycznych koncepcji Komeniskiego w perspektywie temporalnej,
w oparciu o ,Wielkg dydaktyke”, uzasadniajagc pierwszenstwo Komenskiego
w zakresie tych koncepcji. Inna Osadczenko wspétpracuje z Pracowniag Komenio-
logiczng w Panstwowej WyzZszej Szkole Zawodowej w Lesznie. Prof. Muhamed
Skrgi¢, emerytowany nauczyciel Uniwersytetu w Bihaciu (Boénia i Hercegowina),
w swoim tekscie prezentuje biodoksografie Komenskiego, analizujac koncepcje
motywacji do nauki tego Pedagoga, ktéra to koncepcja ani razu nie pojawita sie
w polskich opracowaniach autoréw Siedleckich Zeszytow Komeniologicznych.
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Dr Manfred Richter, pedagog i emerytowany pastor, caty czas obecny w na-
szych dziataniach komeniologicznych, zamieScit esej o edukacji dorostych, nawig-
zujac do koncepcji edukacji catozyciowej/uczenia sie przez cate zycie, okreslajac
Pampaedie jako dokument zatozycielski edukacji dorostych. Poswiecit go pamieci
Wernera Korthaase, Honorowego Prezesa Niemieckiego Towarzystwa Komenio-
logicznego, ktory zainspirowat nas do dziatain komeniologicznych. Dr Bernhard
Josef Stalla w swoim eseju podjat préobe analizy wielu obszaréw pedagogiki
wspotczesnej, odnoszac je do pedagogiki Komenskiego i wydobywajac z niej kon-
cepcje pansoficzng cztowieka i jego $wiata. ,Dotykat” tutaj takich zjawisk/ proce-
séw jak: edukacja uniwersalna, ksztalcenie permanentne, idee reformy szkolnej
i pedagogiki inkluzywnej (nowej dziedziny badan).

Prof. Maria Kultajewa z Uniwersytetu w Charkowie na Ukrainie przedsta-
wia ukrainska recepcje Komenskiego na podstawie filozofii G. Skoworody, dopa-
trujac sie wspdtbrzmienia filozofii obu uczonych, przede wszystkim w idei tacz-
nosci wolnosci z edukacja. Prof. Swiettana Ganaba i prof. Natalia Bakhmat z Ka-
miensko-Podolskiego Uniwersytetu (Ukraina) ukazaly recepcje Komenskiego
w powigzaniu z recepcja Zofii Rusovej, ktorej twoérczos¢ przypada na okres No-
wego Wychowania. Autorki rozwazajg historyczny i wspo6tczesny kontekst zasady
zgodno$ci wychowania z natura. Prof. Jelena Maksimovi¢ i dr Jelena Osmanovi¢
z Uniwersytetu w Niszu w Serbii zaprezentowaty recepcje Komenskiego odnosza-
ca sie do zasady integracji teorii i praktyki. Ukazaly Pedagoga jako wybitnego
uczonego, autora dzieta Didactica Magna, ktéry wnidst ogromny wktad do rozwo-
ju serbskiej pedagogiki i metodologii.

Jako redaktor naczelna Siedleckich Zeszytow Komeniologicznych, seria
Pedagogika sktadam serdeczne podziekowania wszystkim autorom, ktérzy byli ze
mna/z nami od poczatku, i tym, ktérzy pojawili sie tylko raz. Bardzo zatuje, ze
niektérym (bardzo nielicznym) autorom nie udato sie napisa¢ projektowanego
tekstu. Szczegdlnie serdecznie dziekuje autorom z zagranicy, ktérzy zamiescili
tutaj swoje teksty. Dziekuje za wielkie zdyscyplinowanie i wspaniatg wspétprace.
Mam nadzieje na dalsza owocng wspotprace ze wszystkimi autorami z Uniwersy-
tetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach, z Polski i z Europy.

Serdeczne podziekowania sktadam recenzentom toméw: profesor Annie
Kozuh i profesorowi Stawomirowi Sztobrynowi. Panistwa wnikliwe i wymagajace,
ale konstruktywne recenzje dostarczaly nam wiele niepokoju i emocji, ale
wszystko w efekcie konczyto sie naszym wspo6lnym sukcesem.

Dziekuje Dziekanowi Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Przyrod-
niczo-Humanistycznego w Siedlcach, prof. zw. dr hab. Stanistawowi Jaczyriskiemu
i Dyrektorowi Instytutu Edukaciji, prof. zw. Leszkowi Pytce za wsparcie finansowe
podejmowanych przeze mnie inicjatyw naukowych, a takze Prodziekanowi
ds. Nauki, prof. Stawomirowi Sobczakowi, ktéry réwniez miat w tym swéj udziat.

Wydaje sie, ze w komeniologii siedleckiej nadchodzi nowa era - Studia
Comeniana Sedlcensia - a tym samym otwiera sie przed nami nowa jako$¢ w dzia-
falno$ci komeniologicznej i wspotpracy miedzynarodowej. Moze kiedys$ urzeczy-
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wistni sie projektowany kilka lat temu leksykon Jana Amosa Komenskiego, ktore-
go zalgzkiem sg Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria Pedagogika.

Moja wedréwka po labiryntach wiedzy Jana Amosa Komenskiego jest nie-
skonczona, bo wcigz odkrywam w jego twdrczosci wielkie bogactwo idei.

* % %

Teorie Jana Amosa Komenskiego (1592-1670)7, wielkiego mysliciela XVII-
-wiecznego, musialam poznac na studiach, ale z tego okresu nie pamietam tej
postaci. Mineto wiele lat od tamtego czasu. Po pracy w szkole podstawowej i spe-
cjalnym osrodku szkolno-wychowawczym zostatam nauczycielem akademickim.
Gléwnym moim przedmiotem nauczania studentéw byta dydaktyka. Wieloletnia
praca z dzie¢mi w szkole podstawowej, coroczne obozy wedrowne z uczniami
Kklas V-VII, prowadzenie druzyny harcerskiej i zuchowej zaowocowaly w szkole
wyzszej i w prowadzeniu tego przedmiotu ze studentami. W tresciach progra-
mowych byt obecny Jan Amos Komenski i jego ,niezwykty” system, cho¢ dydakty-
ki jako nauki nie stworzyt. Byta to ,sztuka nauczania” (Kupisiewicz, 2010:49).
Jeszcze wtedy traktowatam te postac jak innych wielkich myslicieli.

Zaraz po doktoracie przypadto mi w udziale prowadzenie kursu doskona-
lenia pedagogicznego dla asystentéw w catej Uczelni (nie tylko pedagogdéw).
Pamietam swoj wyktad o Janie Amosie Komenskim i jego wktadzie w budowanie
pierwszego systemu dydaktycznego przeznaczonego dla wszystkich ludzi, bez
wzgledu na ich pozycje spoteczna, ekonomiczna, wyznanie, rase, narodowos¢,
a takze sprawno$¢ fizyczng czy psychiczng i bez wzgledu na pte¢. ,Usitowat wal-
czy¢ z istniejacym porzadkiem spotecznym dlatego, aby kazde dziecko miato
mozno$¢ pelnego rozwoju i mozno$¢ stania sie cztowiekiem” (Komenski, 1956:
XVIII). Kolejne wyktady byty poswiecone twércom innych systeméw dydaktycz-
nych (J.F. Herbarta i ]. Deweya), juz naukowych. Wydawato mi sie, ze z jednako-
wym zaangazowaniem emocjonalnym przekazuje tresci dotyczace wszystkich
dydaktykoéw, jednak moi stuchacze w dyskusjach podkreslali zastugi Komenskie-
go dla rozwoju dydaktyki jako nauki i byli zafascynowani tg postacig. Mowili
wprost, ze w moim przekazie o wielkich tworcach systeméw dydaktycznych byta
JAKAS réznica, ze opowiadatam im o Komeniskim INACZE]. M6j stosunek do tego
mysliciela juz wtedy byt inny, dlatego stuchacze - asystenci - zapamietali z tych
wyktad6w najlepiej Komenskiego lub tylko JEGO.

Moi studenci (co roku inni) wciaz stuchaja wyktadéw (obecnie wspoma-
ganych prezentacjami multimedialnymi) o systemach dydaktycznych, w tym
o Janie Amosie Komenskim i jego pierwszym wielkim ,systemie dydaktycznym”.

17 Stawny teolog, filozof i pedagog. Byt biskupem czesko-morawskiej Jednoty Brackiej, matej ewangelickiej
wspdlnoty wyznaniowej, ktéra na dtugo przed reformacja luteranska posiadata juz statg strukture i tradycje
nauczania. Uznawany jest powszechnie za ostatniego biskupa czeskiej gatezi Jednoty Brackiej.

Zob. Budowanie mostéw. Daniel Ernest Jabtoriski w Europie wczesnego Oswiecenia, pod red. ]. Bahlckego,
B. Dybasia, H. Rudolpha, Leszno 2010, s. 15, 41 (projekt wspdtfinansowany przez Fundacje Wspdtpracy
Polsko-Niemieckiej).
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Dydaktyka wowczas miata status ,sztuki” i byla bardziej umiejetnoscia praktycz-
ng, a kojarzyta sie z mistrzostwem w nauczaniu. Status ,sztuki” zostat jej nadany
przez pedagoga niemieckiego, Wolfganga Ratkego!8, w 1612 roku we Frankfurcie
nad Menem, w przedtozonym parlamentowi memoriale (prawdopodobnie Ratke
byt twérca nazwy ,dydaktyka”) (Kupisiewicz, 2010:48). Podobnie pojmowat ja
Komenski, autor dzieta Wielka dydaktyka, przedstawiajqca uniwersalng sztuke
nauczania wszystkich wszystkiego (1657). Komenski wykorzystywat poglady Rat-
kego i obydwaj pedagodzy zgodnie uwazali, Ze dydaktyka stanowi sztuke naucza-
nia i wychowania (byto ono wéwczas pojmowane przez Komeniskiego jako ,ura-
bianie dzieci i mtodziezy w duchu obyczajnej moralnosci”) (Stotzner, 1958: 108).

Pedagog w swojej twdrczosci wykorzystywal pomysty i koncepcje swoich
wspdtpracownikéw, czasem wystarczata mu jedna cudza mysl, aby w swej wyob-
razni ujrzat ja juz w postaci ksigzki. Koncepcje innych dydaktykéw (np. kon-
spektowo ujete mysli Ratkego o dydaktyce) rozwijat, wzbogacat wtasnymi do-
$wiadczeniami, przemysleniami, innymi lekturami (zob. Biennkowski, 2000: 79).
Odwotywanie sie i bazowanie na dzietach autoréw klasycznych zajmujacych sie
wychowaniem (rozwazania na gruncie nauk humanistycznych), na czele z Pla-
tonem, Arystotelesem i Kwintylianem, byto niewystarczajace do tego, aby po-
stulowa¢ naturalne metody nauczania. Trzeba byto te koncepcje podbudowaé
lepsza znajomoscia rzeczywistego rozwoju psychofizycznego dziecka/cztowieka
(Fijatkowski, 2012: 353).

Komenski korzystat z lektur dydaktycznych, zwlaszcza Eveniusa, z ktorych
mogto wynika¢, ze jego wiedza jest niewystarczajgca do tego, aby ulepsza¢ meto-
dy nauczania lub wskazywa¢ zupemie nowe, trzeba byto mie¢ réwniez - obok
humanistycznego - wyksztatcenie medyczne. Takiego wyksztatcenia nie miat
Komenski. Czerpat wiec z wiedzy, pomystéw i koncepcji uczonych ze swojego
otoczenia. Byli to przede wszystkim jego przyjaciele: Jonston i Kinner z Elblaga.
Wywarli oni bardzo istotny wplyw na jego poglady, dotyczace gtéwnie edukacji
poczatkowej. Duzy byt tez wktad Kinneral® w powstanie podrecznika ilustrowa-
nego Orbis sensualium pictus. W swoich dzietach jednak nie zaznaczyt tego wpty-
wu. Nam, studiujacym jego pedagogiczne/dydaktyczne dziela wydaje sie, Ze to
byty wszystkie jego oryginalne pomysty i koncepcje (tamze: 353-355; Fijatkowski,

18 Tadeusz Bienkowski uwaza, ze system dydaktyki stworzyt jednak Wolfgang Ratke (Ratichius). Od niego
Komeriski przejat ogdlny zarys podrecznika dydaktyki, w sensie zespotu probleméw, jaki powinien zawiera,
jak réwniez zasade postepowania dydaktycznego, zasade nauczania przez odwotywanie sie do zmystéw,
zasade priorytetu odwotywania sie do jezyka ojczystego w szkole. Komenski docenit go w ten tylko sposéb,
Ze wymienit jego nazwisko na pierwszym miejscu w ,Pozdrowieniu dla czytelnikéw” w swojej Wielkiej
dydaktyce, s.7. Zob. T. Bienkowski, Jan Amos Komeriski o nauczaniu i wychowaniu, Puttusk 2000, s. 7.

19 Komenski byt cztowiekiem ,$wiatowym”, wielkim Europejczykiem. Wiele podrézowat, wspdtpracowat
w sferze edukacji i podrecznikarstwa, a takze prowadzit dziatania polityczne oraz podejmowat dziatania jako
teolog i duchowny. Prowadzit liczng korespondencje z uczonymi w Europie. Laczyt cele pedagogiczne
z religijnymi i politycznymi. Najobfitszg i dlugoletnig korespondencje prowadzit Komenski z Cyprianem
Kinnerem z Elblaga. Dotyczyta ona zagadnien i dziatan edukacyjnych.

Zob. K. Szymanska, Kontakty zagraniczne Jana Amosa Komeriskiego (zarys problematyki), w: B. Sitarska (red.),
Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria Pedagogika, Jan Amos Komenski - jego pedagogika i filozofia,
t. 11, Siedlce 2015, s. 231.
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2015:19). W swoich dzietach Komernski do$¢ rzadko imiennie powotywat sie na
autoréw, z ktérych mysli i pogladéw korzystat. Najczesciej powotywat sie na Bi-
blie, a z autoréw $wieckich najczesciej wskazywat filozofa Seneke (zob. Bienkow-
ski, 2000: 80).

Dydaktycy z epoki Komenskiego postulowali wzorowanie sie na naturze
i wiekszo$¢ z nich - jako co$ naturalnego - postulowata ztagodzenie metod wy-
chowawczych, nauczanie bez przymusu i bez kar fizycznych. Nie wiadomo jednak,
czy wynikato to z ich obserwacji, badan i przemyslen, czy ,jedynie wpisato sie
w konwencje literacka, zapozyczong w szczeg6lnosci od Kwintyliana” (Fijatkow-
ski, 2010:354). Komenski wpisywat sie w niemiecki ,ruch dydaktyczny” poczat-
koéw XII wieku. Jego wielko$¢ - jak pisze Adam Fijatkowski — polegataby na tym, Ze
byt najbardziej sprawnym pod wzgledem literackim przedstawicielem recepcji
postulatéow tego ruchu i Zze potrafit w swoich teoretycznych dzietach dokonaé
tworczej syntezy wczesniejszych postulatéw dydaktykéw i umiat je zastosowaé w
podreczniku dla dzieci (szczegblnie w Orbis pictus). Komenski potaczyt w swojej
tworczosci teorie dydaktyczng z praktyka podrecznikarska. Jego ksiazki, podrecz-
niki byty ,komunikatywne” i ciekawe (tamze). Inni 6wcze$ni dydaktycy - jak sie
wydaje - takich uzdolnien nie mieli.

Pedagog potrafit wykorzysta¢ w swojej twoérczosci idee i poglady innych
uczonych i bazowaé na nich i na ich dzietach. Byli to gtéwnie uczeni niemieccy
(,zacni mezowie”), ktérzy majac juz dosc¢ ,zawitosci metod stosowanych w szko-
fach, zaczeli rozmysla¢ nad jakims$ tatwiejszym i bardziej skutecznym sposobie
nauczania jezykow i sztuk; wystepowali kolejno coraz to inni i dzieki temu jedni
po drugich osiggali rezultaty, jak to wynika z dziet dydaktycznych przez nich wy-
danych i z préb przez nich podjetych” (Komenski, 1956:7). Wymienia tutaj Ko-
menski dziesie¢ nazwisk, ale podkresla szczegdlnie (Ratichiusa) Wolfganga Rat-
kego (1571-1635), ktéry juz wczesniej zalecat tok nauczania w szkole ,zgodny
z naturg”. On sam sformutowat jej zasady, akcentujac pierwszenstwo jezyka oj-
czystego nad tacinskim (Suchodolski, 1956: 334). Mysliciel podkreslat rowniez
zastugi na polu dydaktycznym Jana Walentego Andreae (1586-1654) i cenit go za
krytyke scholastycznej uczonosci, zasade Kksztatcenia wszystkich dzieci, prowa-
dzenie elementéw przyrodoznawstwa do szkoty i powiazanie szkoty z potrzeba-
mi spotecznego zycia (Suchodolski: 1956: 335)20,

Komenski byt ambitny i wytrwaly w swojej twoérczosci. Podejmowat proé-
by wspéltpracy z innymi uczonymi swojej epoki. Byli to przewaznie medycy (Jon-
ston, Kinner), bo ich wiedza medyczna (Komenski wyksztatcenia medycznego nie
miat) o rozwoju czlowieka we wszystkich okresach zycia byta niezbedna do lan-
sowanej przez niego metody naturalnej w nauczaniu. Jego wspotpracownicy
i zarazem przyjaciele wprowadzali ,nowa jakos$¢” do jego Zycia i tworczosci. Ta
wspotpraca i przyjazn czesto konczylta sie jednak konfliktami i ostrg rywalizacja
(Kinner)21, co wydaje sie naturalne.

20 Na tamach Wielkiej dydaktyki nie cytowat ich jednak, nie podejmowat z nimi polemiki ani dyskusji.
21 Dr filozofii i medycyny Cyprian Kinner zostat przydzielony Komenskiemu przez Ludwika De Gegera do
pomocy przy pracach dydaktycznych nad Pismami dydaktycznymi, ,bez ktérego Komenski ugrzaztby w tym
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Pedagog byt nie tylko ,nauczycielem narodéw”, ale takze - jako rektor
gimnazjum w Lesznie - uczyt uczniéw. Nie lubit zastygtej rutyny prowadzenia
lekcji w szkole. Nie chciat uczy¢ tak, jak jego uczono”. Kiedy rektor wszedt do kla-
sy i robit eksperyment, ,zaraz wtedy robito sie jasno i przyjemnie w izbie, bo
mistrz Amos rozdawat role miedzy uczniéw i wszczynat teatralny dialog miedzy
nimi” (Helsztynski, 1976: 123). ,Komenski jest zdania, Ze teatr, z jednej strony,
stanowi pomoc szkolng w uzupehmieniu wiadomosci ucznia, z drugiej zas, poprzez
zabawe przyczynia sie do jego wszechstronnego rozwoju” (Konior, 2015: 39).
Pedagog w wielu miejscach swoich pedagogicznych dziet pisat o nauczycielu jako
postaci, od ktérej wiele zalezy w edukacji uczniéw w szkole. Doceniat zawé6d nau-
czyciela, wychowawcy, jednak miat swojg wizje wymagan ze wzgledu na wazno$¢
i odpowiedzialno$¢ w procesie ksztaltowania osobowosci jednostki (,nauczajacy
powinien zej$¢ do poziomu uczacego sie i wspiera¢ go wszystkimi dostepnymi
$rodkami”) (Ploch, 2015: 169). Trudno jednak oprze¢ sie wrazeniu, Ze postac ta
pozostaje jednak w cieniu programéw nauczania, podrecznikéw szkolnych, me-
tod nauczania i pomocy szkolnych (zob. Bienkowski, 2000: 87).

Komenski miat wielkie zdolnoSci tworcze i pisarskie. Pisat zZywiotowo,
z zadziwiajacg tatwoscia. ,Porwany natchnieniem, urodzony poeta, zapatrzony
w prorokéw i Pismo Swiete, oblekat kazda swoja wizje w promienng szate piekna,
powiewajacg jak sztandar na wietrze. Byt stoficem Leszna” (Helsztynski, 1976:
82). Jego przyjaciel Jonston - lekarz i filozof, byt cztowiekiem gtodnym wiedzy,
niezmordowanym badaczem, a $wiatto$¢ jego wiedzy mozna byto przyréwnac do
promieni ksiezyca. Obydwaj uczeni uzupehiali sie w sensie wiedzy i doswiad-
czen. ,Czasem wydawato sie, Ze doktor Jonston przewyzsza talentem, wiedzg
i pracowito$cig samego Mistrza Komenskiego” (wynikato to z obserwacji ucznia
Amosa - Kryspina Obuwnika; zob. tamze: 81).

Pedagog miat ogromng site przebicia wsréd innych uczonych i wiare
w sukcesy, gtéwnie na polu edukacji i odwiaty. Jego fascynacja drukiem zaowoco-
wata publikowaniem ksigzek, ktére przyniosty mu ogromng stawe miedzynaro-
dowa (np. Orbis sensualium pictus). Wierzyt w lepsza przyszto$¢ swoja i calej
ludzkosci; postulowat integracje europejska narodéw i uniwersalny jezyk, ktéry
pomogtby te integracje urzeczywistnié. Na piedestale stawiat uniwersalne szkoty,
uniwersalne ksiegi (,kto pozada wiedzy, powinien kocha¢ ksigzki, bardziej niz
ztoto i srebro”). Wiele pisat o tolerancji, ale w zyciu tolerancyjny nie byt (§wiadcza
o tym chocby listy do Kinnera, ktéry uwazat go za autorytet). Komenski byt prze-
konany o swojej wyzszoSci nad innymi uczonymi na polu dydaktyki. W tekstach
nie prowadzit z nimi dyskusji i polemik, zaznaczajgc na wstepie podejmowanie
réznych préb ulepszania nauczania. Swoje dokonania byt sktonny uznawaé za
doskonalsze od osiggnie¢ innych. Zle znosit krytyke (jak wspétczesni badacze).

ogromnym dziele”. Zob. A. Matuszewski, Korespondencja Cypriana Kinnera z Janem Amosem Komeriskim,
w: Jan Amos Komeriski i jego korespondencja z Cyprianem Kinnerem z Elblgga 1642-1648/Jan Amos Comenius
and Correspondence with Cyprian Kinner from Elbing 1642-1648, transkrypcja oraz ttumaczenie angielskie
i polskie ze wstepem, przypisami i bibliografiag W.J. Hitchensa, A. Koniora, A. Matuszewskiego, J.T. Younga,
Sheffield-Warszawa-Leszno 2017, s. 33.
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Z kart Wielkiej dydaktyki niektorzy wspotczesni badacze odczytujg jego autoryta-
tywno$¢ i apodyktycznos¢ (zob. Bienkowski, 2000:88).

Jan Amos Komeniski miat swojego oddanego ucznia, Kryspina Obuwnika?2,
ktéry darzyt go wielkim powazaniem, a bez ktorego uczen ,nie uzyskatby dostepu
do wiedzy i nauki”. Urodzit sie 20 listopada 1620 roku (to data wielkiej bitwy pod
Biatg Géra) i dlatego Komenski nazywat go ,synem swej bolesci” i szczegélnie
wiele czasu poswiecit jego edukacji. Zostali pdZniej przyjaciotmi i wspierali sie
nawzajem (Helsztynski, 1976: 155).

Mysliciel wielokrotnie cierpiat z powodu trudnego i burzliwego zycia pet-
nego kataklizmoéw, ,targata” nim wielokrotnie rozpacz i nie widziat wyjscia dla
siebie z labiryntow Zycia (dotyczy to jego samego i jego rodziny oraz ukochanej
ojczyzny, Czech, z ktérej musiat emigrowac za granice: ,nie opuszcza sie ojczyzny
bez powodu”). Najgorzej jednak przezywat, kiedy opuscili go przyjaciele po spale-
niu Leszna - ,wotalem moich przyjaciél, ale oni mnie zawiedli” (Helsztynski,
1976: 285). W ciaggu catej swojej wygnanczej wedréwki tak sie dziwnie sktadato,
ze w chwilach najwiekszej rozpaczy spotykat Komenski na swej drodze osoby
obdarzone darem przepowiadania przysztosci. Opierajac sie na tych wizjach, od-
zyskiwal wiare w wyzwolenie swej ojczyzny spod tyranii cesarskiej i papieskie;j.

Moje wyktady o Janie Amosie Komenskim co roku sg przeze mnie wzboga-
cane wciaz nowymi tre$ciami, zaréwno jesli chodzi o Jego system dydaktyczny,
jak i pedagogiczng twérczos¢ i aktywnos¢ zyciowa na réznych polach. Wzboga-
cam je réwniez cytatami, co wzbudza duze zainteresowanie studentéw. W swoich
publikacjach pisatam o Komenskim -jako ,humaniscie wszech czaséw” (Sitarska,
2012: 128-150) i zastanawiatam sie ,dlaczego Jan Amos Komernski wcigz zZyje
wérdd nas” (Sitarska, 2010: 149-184). Na famach publikacji podejmowatam juz
watki: koncepcji edukacji nieustajacej (Sitarska, 2007: 71-82; 2009: 270-280;
2014: 189-2008); tworczosci pedagogicznej i dziatalnosci politycznej (Sitarska,
2013: 27-49; 2014: 281-300); wychowania, samowychowania (Sitarska, 2014:
119-140, 149-174; Sitarska, 2012: 129-150); podstaw filozoficznych wychowania
i ksztatcenia (Sitarska, 2007: 83-98); wolnosci, odpowiedzialno$ci i tozsamosci
w tworczosci Komenskiego (Sitarska, 2014: 313-324; 2016: 95-206). Podejmowa-
fam problem labiryntéw (starej szkoty, walk religijnych i politycznych) oraz pre-
zentowatam drogi prowadzace do uniwersalnej §wiattosci proponowane przez
Mysliciela. Podkreslatam, jak wielka wartoscig byta dla Komenskiego wiedza;
czyni jg miarg poznania rzeczywistosci. Rozum okresla ,bystro$cig umystu” i jest
przekonany o nieograniczonej zdolno$ci umystu cztowieka w zakresie budowania
wiedzy (zob. Florczykiewicz, 2016: 55).

Eksponowatam wazng role samopoznania cztowieka (Sitarska, 2015: 145-
-156), co, uwazam - podobnie jak Mysliciel — za priorytet. Kt6z z nas bowiem
wspotczesnie nie chciatby zna¢ drég samopoznania na kazdym etapie swego zy-
cia, w ktdrym nie zabraktoby wokét DOBRA I PIEKNA? Kt6z z nas nie chciatby
zna¢ drég samopoznania, ktére prowadzityby do szczescia i doskonatosci ? Ko-

22 70b. St. Helsztynski, Uczert Amosa, Warszawa 1976.
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menski sadzil, Ze cztowiek jest zdolny do samopoznania, z ktérego ma wynika¢
jego moralny rozwdj. W Jego twdrczosci pojawiaja sie kluczowe pytania: jak waz-
ne dla Zycia cztowieka i jego rozwoju jest poznawanie siebie i jaka droga do niego
prowadzi. Zastanawiat sie - na tamach swoich dziet - czym jest Zycie ludzkie i jak
daje sie przeksztatca¢. Podawat tam swoje odpowiedzi na te i inne filozoficzne
pytania, bo stworzyt swoja koncepcje zycia (Sitarska, 2015: 145-146). Zycie bo-
wiem to wedlug Komenskiego nieustajgcy proces wychowania cztowieka, a je
pojmowat jako proces wyzwalania i rozwijania cztowieczenistwa. Gtéwnym Zro-
dtem tej nowej orientacji byla filozofia zycia. W Pampaedii podjat prébe szerszego
jej powiazania z teorig wychowania. Edukacja byta przez niego rozumiana jako
pampaedia (Pampaedia, 1948; wydanie polskie 1973), a wiec teoria powszechne-
go ksztatcenia catego rodzaju ludzkiego — wszystkich o wszystkim i przez cate zycie.
Pedagog utozsamial wychowanie z rozumng organizacjg zycia w ciagu catego jego
trwania (Suchodolski, 1973: XVII). Mozna to dostrzec w Jego koncepcji edukacji
nieustajacej. Dawat wskazowki ludziom znajdujacym sie na kazdym etapie swojej
oryginalnej szkoly przez cate zycie (tej instytucjonalnej i tej pozainstytucjonalnej,
a wiec symbolicznej), jakie drogi prowadzg do samopoznania (Sitarska, 2015:
147).

Moi studenci zachwyceni byli/sg szczeg6lnie akademig, czyli ,szkota doj-
rzatej mtodziezy”, a szczegélnie trzecim etapem tego szczebla, ,czyli apodemig,
szkota podrdzy i wedréwek”. Ta swoista szkota powinna obejmowac wszystkich
absolwentéw, bo ,podrézowac trzeba dla przewietrzenia mysli i uczué, dla ich
uradowania”, a takze dlatego, aby ,uczenn moégt tatwiej i pewniej decydowaé
0 wyborze zawodu”. (Komenski, 1973: 232; Jarczykowa, 2014: 202). Wspoicze-
$nie rowniez, tak samo jak kiedys, uwaza sie, zZe jest to wazny etap zycia mtodych
ludzi, bo maja mozliwo$¢ poznania nowych ludzi w §rodowiskach ich zycia, nauki
i pracy, uczy¢ sie nawigzywac z nimi kontakty i dobrej komunikacji. A POZNAJAC
INNYCH - POZNAJE SIEBIE. Jest to zadanie najtrudniejsze ze wszystkich - jak mi
sie wydaje - na kazdym etapie zycia. Najwazniejsze, aby w tej PODROZY nie daé
sie ponies¢ ,zaglom lekkomyslnosci”. Mysliciel uczyt trudnej sztuki bycia dla sie-
bie przyjacielem, bo ,wiele zdziatat ten, kto zaczat by¢ dla siebie przyjacielem (...).
Naturalniejszy bowiem jest ruch ku swemu wnetrzu niz ruch skierowany na ze-
wnatrz siebie” (Komenski, 1973: 236).

Koncepcja Jana Amosa Komeriskiego edukacji nieustajacej/uczenia sie
przez cate zycie moze stanowi¢ baze dla wspétczesnych teorii o takiej samej na-
zwie. Teraz jednak inaczej jg pojmujemy?23. ,Uczenie sie w przestrzeni zycia to
naturalny i nieodzowny proces codziennego funkcjonowania czlowieka. To nie
dodawanie do cztowieka kolejnej porcji wiedzy, ale jej zyciowe konstruowanie,
poprzez zaangazowanie w rozwigzywanie probleméw w tym Zyciu cztowieka
spotykajacych. (...) Uczenie sie w przestrzeni zycia nigdy nie ma charakteru final-
nego, cztowiek uczy sie bowiem tak dtugo, jak dtugo Zyje i jak dtugo chce prze-

23 Zob. M. Rojek, Uczenie sie w przestrzeni zycia w swietle filozofii racjowitalizmu. Ku pedagogicznej konceptua-
lizacji zycia, w: S. Sztobryn, M. Wasilewski, M. Rojek (red.), Metamorfozy filozofii wychowania. Od antyku po
wspétczesnosé, Pedagogika Filozoficzna, t. IV, £6dz 2012, s. 215-226.
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strzen tego Zycia poszerza¢, kreujac sobie wcigz nowe sytuacje do uczenia sie”
(Rojek, 2012: 225).

Zainteresowanie studentéw Komenskim (szczeg6lnie studiujacych specjal-
nos$¢ edukacja wezesnoszkolna z wychowaniem przedszkolnym) wzrasta, kiedy
jest mowa o szkole. Do szkét przywiazywat Pedagog wielkg wage (,,szkoty nie
mogg by¢ mordowniami”). ,Szkota ma by¢ niczym innym, jak warsztatem czto-
wieczenstwa i preludium do Zycia, gdzie przedmiotem zaje¢ jest to wszystko, co
cztowiek robi” (Komenski, 1964: 463). Szczegblne miejsce w tworczosci Komen-
skiego zajmuje szkota macierzynska, przez ktérg rozumiat nie instytucje przed-
szkola, ale wychowanie i ksztatcenie w domu pod kierunkiem matki (do 6. roku
zycia), aby rozwing¢ sie pod wzgledem fizycznym, zdrowotnym i umystowym
(w sensie poznania swego otoczenia).

Dzieci nazywat Komenski darem Boga?4 i ,dlatego rodzicom nad srebro
i ztoto, nad perly i drogie kamienie, milsze i droZsze maja by¢ dzieci, (...) bo to
zywe obrazy zywego Boga” (Szkota macierzyriska Jana Amosa Komenskiego,
2017: 14). Pedagog uczy rodzicéw i nauczycieli (takze wspotcze$ni mogg z tego
korzystac), jak mozna poznaé, ze dziecko nadaje sie do szkoty elementarnej (po-
wszechnej dla wszystkich, z ojczystym jezykiem wyktadowym): , 1) umie to, czego
sie miato nauczy¢ w szkole elementarnej; 2) dobrze rozumie, o co sie je zapytuje-
my i czy przy odpowiedziach wykazuje pewna inteligencje; 3) dziecko zdradza
che¢ dowiedzenia sie czego$ wiecej ponad to, co juz wie” (tamze, s. 123). Jest
to bardzo czytelne i zrozumiate dla wspoétczesnego odbiorcy.

Komenski dobrze wiedzial, jak wazna jest motywacja matych dzieci do
rozpoczecia nauki w szkole elementarnej i ich pozytywne nastawienia do szkoty
i nauczycieli. To szczegélna rola rodzicow. Pedagog uczy rodzicéw: ,,Gdy zbliza sie
czas wyslania dzieci do szkoty, nalezy je rado$nie nastraja¢, méwi¢ o tym (...), ze
juz wkrétce bedg (...) wspoélnie uczy¢ sie i wspolnie sie bawic. (...) Dobrze czynia
ci, ktorzy w obecnosci dzieci czesto pochwalajg i podnoszg autorytet szkoty i nau-
czyciela. (...) Ponadto mozna je zacheca¢ méwigac, Ze uczenie sie, to nie praca, lecz
zabawa z ksigzkami i piérem, stodsza od cukru. (...) Dobrze postapia rodzice,
przyrzekajac im z tego powodu nowe piekne ubrania, piekny kapelusz, piekna
tabliczke, piekng ksigzeczke” (tamze, s. 127). Na takie motywowanie i nastawienie
do szkoty Zadne dziecko nie pozostanie obojetne (nie wolno nigdy straszy¢ dziec-
ka szkotg!) (tamze, s. 126). Pedagog duze wymagania edukacyjne stawiat rodzi-
com ,dziatwy” i w ogéle dorostym, ale nie pisat, jak ich uczy¢, mimo Ze zapowia-
dat: ,uczy¢ wszystkich wszystkiego o wszystkim”.

Szkole $redniej (faciriskiej) poswiecit mniej uwagi niz szkotom ,wcze-
$niejszym”, chociaz pragnat zmienia¢ réwniez szkolnictwo $rednie. Wedlug jego
koncepcji miata to by¢ szkota ogdlnoksztatcaca, ale nie wytacznie sprofilowana
humanistycznie (obok gramatykKi j. facinskiego, etyki i historii miano uczy¢ logiki,
fizyki, matematyki, dziejow odkry¢ naukowych i wynalazkéw. Taka szkota miata

24 Zob. Szkota macierzyrniska czyli Program rozumnego wychowania dzieci w pierwszych szesciu latach Jana
Amosa Komeriskiego w przektadzie Karola Banszela, Patistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Jana Amosa
Komenskiego w Lesznie, Leszno 2017, ss. 139.
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przygotowac¢ mtodziez do studidéw i da¢ im solidne podstawy wiedzy. Prace nau-
czyciela poréwnywat ,nauczyciel narodéw” do pracy ogrodnika, ktéry postepuje
z ro$linami ,zgodnie z naturg”). Nauczyciel nie powinien dawa¢ uczniowi catkowi-
cie gotowej wiedzy, lecz powinien sam formowac jg z pojedynczych informacji (,nie
sia¢ roslin, ale nasiona roslin”) (Komenski, 1956: rozdz. XVIII, 146 i nastepne).

Studentom bardzo podoba sie my$l Komenskiego, Ze nauka moze by¢
Jfatwa i przyjemna”. Oni sami nazywajg zajecia, na ktorych zdobywajg wiedze
w sytuacjach problemowych?5, gdzie jest duze zaangazowanie emocjonalne (bo
,to, co sie przezywa zapamietuje sie raz na zawsze”), ,peretkami”, kiedy ucza sie
niejako ,bezwiednie”, bez specjalnego wysitku umystowego (Sitarska, 2003:
rozdz. I1I: 243-303).

Niewiele miejsca w swojej pedagogicznej tworczosci poswiecit Komenski
szkotom wyzZszym?26. Nie zamierzat ich ani reformowa¢, ani proponowac dla nich
nowych programéw. Aby istniata dobra wyzsza uczelnia, konieczny jest zespét
doswiadczonych profesoréw oraz ksiegozbidr biblioteczny, gromadzacy dzieta
réznych autoréw dla powszechnego uzytku (byleby nie poganskich?7, bo ich lek-
tura sktania do ateizmu) (Bienkowski, 2000: 86). Pedagog uwazat, ze studiowaé
powinni tylko ludzie najzdolniejsi (tamze: 86), z czym trzeba sie zgodzi¢ i wsp6t-
cze$nie. Mniej zdolni po ukonczeniu szkoty sredniej powinni i$¢ do pracy produk-
cyjnej, administracyjnej i do handlu. Dla kandydatéw na studia proponowat eg-
zaminy wstepne i komisyjne sprawdzanie postepéw studentéw w nauce (poza-
dane wspbiczesnie) oraz pracowitosci i kompetencji wyktadowcow (trudne,
a nawet nierealne). Metody i tresci ksztatcenia dla wszystkich krajow (kierowac
wychowaniem catej ludzkosci) ustala¢ miata rada szkét wyzszych - kolegium
uczonych. Byt to pansoficzny projekt Komenskiego i wspétczesnie wydaje sie
nierealny (tamze).

Komenski uczyt miodziez patriotyzmu, bo podréze trzeba zaczynaé od
ziemi ojczystej, aby pdZniej, na tym bazujac, poznawac¢ inne kraje i wytworzy¢
w dzieciach i mtodziezy naturalng motywacje do nauki jezykéw obcych. Jakze
nam, wspoéiczesnym tego brakuje, ulegamy modzie spedzania urlopéw w innych
krajach, nie znajac wtasnego. Edukacja jezykowa réwniez pozostawia wiele do
Zyczenia, bo brak jest wtasciwej motywacji do nauki. Inng sprawg jest metoda
nauczania jezykéw obcych i podrecznik. Pedagog o tym wiedziat i bardzo sie sta-
ral, aby taki doskonaty podrecznik stworzy¢ (Komenski, Janua linguarum/Drzwi
Jezykéw otwarte..., 1960).

Przez cale swoje zycie kierowat cztowieka/ludzko$¢ ku wyrwaniu sie
z labiryntéw Zycia, ale to okazato sie zbyt trudne, wrecz niewykonalne, nad czym
ubolewat w koricowej fazie swego Zycia, ktéra réwniez byta etapem twoérczym

25 Zob. B. Sitarska: Zadania dydaktyczne z pedagogiki w procesie ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli, Siedlce
2003. Rozdziat zawiera charakterystyke badan wtasnych (prowadzonych wsréd studentéw pedagogiki), ich
analize i interpretacje.

26 Zob. T. Bienkowski, Jan Amos Komeriski o nauczaniu i wychowaniu, Puttusk 2000, s. 86.

27 Uwazal, ze do uzytku szkolnego mozna dopuscic¢ teksty antyczne Seneki, Epikteta, Platona i innych pisarzy
zajmujacych sie etyka. Zob. tamze.
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(Comenius, 1998; Komenski, 1996: 137). Byto to tym bolesniejsze dla niego, ze
Jego wiara w lepsza przyszto$¢ ludzkosci byta nieograniczona (Drtina, 1909).
Ku niej kierowat swoje zawotanie w Pansofii, niedokoniczonym, a wiec niespet-
nionym dziele swojego zycia, stanowigcym osiowq idee catej swojej twdrczosci.
»Tezg Komenskiego (z perspektywy XXI wieku): byto postrzeganie Pansofii jako
pewnej wewnetrznej struktury $wiata, cztowieka i jego edukacji obecnej w co-
dziennych, obserwowanych faktach, ale ukrytej poza nimi. Tym samym Komenski
(...) wchodzit na $ciezke nowa, ktéra dzi$ nazwaliby$my strukturalizmem” (Szto-
bryn, 2016: 31). Przedmiotem swojej pansofii uczynit catoksztatt nauk o wycho-
waniu (Piaget, 1996: 438).

Na koncepcje pansofii i pisarstwo pedagogiczne Komenskiego, ale i 6wcze-
sne prady naukowe, wielki wptyw wywarli wspétczesni mu mysliciele i filozofo-
wie: Francis Bacon (1561-1626), Tommaso Campanella (1568-1654), Kartezjusz
(1586-1650), a zwlaszcza Johann Walentin Andreae (1586-1654) (Szymanska,
2015: 230). Ten ostatni byl ulubionym pisarzem Comeniusa, korespondowat
z nim o powstaniu Wielkiej dydaktyki. Zaczerpnat z jego pism wiele pogladéw
pansoficznych i teologicznych. Niemal wszyscy wymienieni wyzej mysliciele majg
w swoim dorobku piSmienniczym dzieta kreujgce utopijne spoteczenstwa, do-
skonale zorganizowane, rzadzone przez swiattych i odpowiedzialnych ludzi2s.

Koncepcja pansofii Komenskiego miata charakter dynamiczny, byta caty
czas w procesie tworzenia, nie byta systemem zamknietym, nigdy nie byta gotowa
(Sztobryn, 2016: 31; Suchodolski, 1973: XXXIII). Wtasciwie caty czas mozna j3
byto tworzy¢, budowaé, ,wypemia¢” nowa trescia, strukturyzowa¢ w kazdym
czasie i w kazdym miejscu, relatywizujac ja do tego CZASU i do tego MIE]SCA,
miata tym samym charakter otwarty. Moze wobec tego, ,rozwazajac” ja z per-
spektywy czasu, nie jest ona do konica utopig? Moze to tylko kwestia teleologiczna
i kwestia struktury? To pytania, ktére do$¢ spontanicznie cisng sie do mojej glo-
wy. Wiem przeciez, Ze jest to ,wiedza o wszystkim co jest, o sposobach istnienia
wszystkich rzeczy oraz o ich przeznaczeniu i pozytku” (Suchodolski, 1973: XXVIII;
zob. réwniez: Comenii, 1996: 13-145), zZe jest to ,system, ktéry potrafi utozy¢
wszystkie rzeczy obecnych i przysztych czaséw, ukryte badZ ujawnione, w po-
rzadku niewzruszonym i faktycznie nie dajacym sie nigdy ztama¢” (Komenski,
1964: 556). ,W takim ujeciu pansofia jest statycznym systemem wiedzy, rekon-
struujacym obiektywna rzeczywisto$¢, przenikajacym (...) najgtebsze warstwy
bytu i pozwalajagcym na prognozowanie przysztosci” (Sztobryn, 2016: 26). Z tych
wzgledéw zamyst Komenskiego miat utopijny i nierealny charakter (tamze).

28 Koncepcja urzadzenia Swiata w pewnym stopniu nawigzywata do dziel utopistow. Podejmowano wow-
czas proby stworzenia dziel obejmujacych catos¢ ludzkiej wiedzy. Wsréd encyklopedystéw tamtej doby
wymienia sie Bacona i Campanelle. Pierwsza encyklopedie napisat nauczyciel Komenskiego z Heidelbergu
(porzadkowata wiedze scholastyczna, wzorowang na dzietach Arystotelesa), ].H. Alsted. Autorem encyklope-
dii przyrodniczej, obejmujacej $wiat realny, byt leszczynski wspotpracownik Komenskiego, Jan Jonston -
lekarz, filozof i przyrodoznawca. Zob. K. Szymanska, Kontakty zagraniczne Jana Amosa Komeriskiego (zarys
problematyki), w: B. Sitarska (red.), Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria Pedagogika, Jan Amos Komeniski
- jego pedagogika i filozofia, t. 11, Siedlce 2015, s. 230; zob. réwniez: St. Helsztynski, Uczert Amosa, Warszawa
1976.
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Pansofia - w warstwie formalnej - to cze$¢ wielkiego, 7-tomowego dziela,
w ktoérym znajduje sie najbardziej znana (takze studentom) i popularna Pampae-
dia (wszechwychowanie)?°. Pansofia - w warstwie merytorycznej — stanowi naj-
glebszy rdzen, o$ strukturalng catosci jego dorobku intelektualnego (Sztobryn,
2016: 26). Jean Piaget uwazal, Ze Komenski ,,ogarnat’ catoksztatt nauk o wycho-
waniu i uczynit je przedmiotem swej pansofii (Piaget, 1996: 438).

Swoja koncepcje pansofii cenit Komenski bardziej niz ogélne zasady dydak-
tyki czy metode nauczania jezykéw obcych. Wykraczala ona poza wiedze ency-
klopedyczng XVII wieku. Nie byt to tylko zbiér informacji o r6znych dziedzinach
wiedzy (jak wspétczesni mu uwazali)30, lecz COS o wiele gtebszego, DZIELO
o0 swoistej strukturze. ,Swiatto umystu na rozjaénianie wszystkich mrokéw, ktére
miato ukaza¢ wszystkim ludziom cato$¢ rzeczy”. Pedagog wymienit osiem korzy-
$ci ptynacych z pansofii dla cztowieka (Bienikowski, 2000: 88). Wyeksponuje tutaj
tylko trzy: , dzieki pansofii wszyscy ludzie mogg dochodzi¢ do wiedzy”, ,pansofia
tak zblizy jezyki, ze ludzie na catym Swiecie bed3 sie rozumieli”, ,pansofia umoz-
liwi kiedy$ jedno$¢ catego $wiata i wszystkich ludzi w postaci Ekumenicznej Rady
Narodéw (Kvacala, 1902: 299-300).

Dtuga i zmudna, peha labiryntéw byta droga Komenskiego od ogloszenia
swojej pansofii - wszechwiedzy publicznie, co w jego sSrodowisku wzbudzito wat-
pliwosci i zastrzezenia. Nawet w Jednocie Brackiej, gdzie wspo6tpracowali bracia
czescy i polscy, oskarzano teologa o to, Ze w niedozwolony sposéb miesza ze sobg
ludzkie i boskie sprawy, a niektorzy we wszechwiedzy widzieli nawet herezje
i negacje Boga. Z powodu plotek i oszczerstw Komenski zostat wezwany do zto-
Zenia stosownych wyjasnien przed synodem, ktéry odbyt sie w Lesznie w 1638
roku. Duchowny przedstawit synodowi pismo wyjasniajgce odnos$nie nowej $wia-
tyni salomonowej, ktére odzwierciedlato strukture pansofii - dzieto jego zycia
($wiatynia miata sktadac sie z siedmiu czesci, tak jak pansofia - z siedmiu dziet).
0d tego czasu zaakceptowano ,pansofie” w Jednocie Brackiej, a Bogustaw Lesz-
czynski obiecal mu nawet wsparcie w wydaniu pism pansoficznych. Jednak do
tego nie doszlo, bowiem mecenas wkrétce przeszed! na katolicyzm, a Komenski
przyjat zaproszenie do Londynu, gdzie dalej rozwijat swoéj system (Richter, 2016:
117,118).

Jana Amosa Komenskiego w literaturze przedstawia sie jako najwieksze-
go i najstawniejszego przedstawiciela siedemnastowiecznego pansofizmu (Fattori,
1974: 99-102; Kvacala, 1892; Schaller, 1962; Vasoli, 1996: 22)31. Dla komeniolo-
goéw nie jest to nowa informacja, iz Komenski spedzit jeden z decydujacych okre-

29 Tytuty wszystkich siedmiu toméw Pansofii znajdzie Czytelnik w: S. Sztobryn, Wprowadzenie do pansoficz-
nych podstaw pedagogiki Jana Amosa Komeriskiego, w: B. Sitarska (red.), Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne,
seria Pedagogika: Jan Amos Komeriski — wspoiczesne interpretacje i reinterpretacje jego tworczosci, t. 111, Siedl-
ce 2016, s. 26.

30 Laurenberg i jego nastepcy, 1677; w Kotobrzegu byta wéwczas $rednia szkotla luteranska. Podaje za
T. Bienkowskim, Jan Amos Komeriski o nauczaniu i wychowaniu, Puttusk 2000, s. 89.

31 Bibliografie prac dotyczacych J.A. Komenskiego podaje Cesare Vasoli, Encyklopedyzm w XVII wieku, War-
szawa 1966, s. 22.
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séw swojej mtodosci w Herborn32 (zob. Pogoda-Kotodziejak, 2015: 225) i pozo-
stawat pod wptywem innych uczonych, takich jak Alsted, Ratke, Andrea i w okre-
sie pomiedzy Herborn i Heidelbergiem ,dojrzewata w nim pewno$¢, Ze zepsuta
nature ludzka mozna odnowi¢ poprzez edukacje i radykalng reforme wszystkich
form nauczania i uczenia sie oraz niewzruszona wiara w wielki plan encyklope-
dyczny i pansoficzny jako zasadniczy instrument przywré6cenia w pokojowy spo-
séb, pierwotnej doskonatosci chrzescijanskiej” (Vasoli, 1996: 24). Te idee zawart
nie tylko na tamach stynnej Didactica Magna, ale takze we wszystkich swych dzie-
fach (w pismach dotyczacych ,fizyki”, ,w spekulacjach na temat doskonatej ,har-
monii §wiata”, w Smiatych i blyskotliwych intuicjach, ujmujacych zwiazki miedzy
ideg, znakiem i stowem; w probach stworzenia doskonatej metody uczenia sie
jezykoéw, czy tez podstaw jezyka powszechnego, zdolnego otworzy¢ wszystkim
ludziom droge do organicznego, cato$ciowego systemu wiedzy)” (tamze).
Prezentowane przeze mnie tresci dotyczace pansofii s3 mato znane moim
studentom, jak wiele innych interesujacych pogladéw, ktérych jednak nie sposéb
tutaj zaprezentowad. Dla nich - zaréwno pedagogéw, jak i studentéw innych kie-
runkéw - pansofia Komenskiego jest czyms$ zupetnie abstrakcyjnym, jedynie zro-
zumiate jest jej znaczenie: wszechwiedza (greckie), co oznacza ,uczy¢ wszystkich
wszystkiego o wszystkim”. Okazuje sie, ze wiedza wspotczesnych komeniologéow
o pansofii jest niepetna, fragmentaryczna i niesp6jna, momentami sprzeczna, bo
i Jego tworczos¢ zawiera kontrowersje i sprzecznosci. Wiele sprzecznosci i kon-
trowersji mozna znaleZ¢ w interpretacji tworczosci Komenskiego przez wspot-
czesnych komeniologéw europejskich i swiatowych. Wynika to zapewne stad, ze
bariery jezykowe utrudniajg zgtebianie dziet Komenskiego i o Komenskim. Mie-
dzynarodowe konferencje i seminaria nie rozwigzuja tego problemu lub rozwia-
zuja go tylko pozornie. Nawet obrady prowadzone w jezyku angielskim stanowig
problem dla ich uczestnikéw ze wzgledu na rézny poziom znajomosci tego jezyka.
Marzenie Jana Amosa Komenskiego o uniwersalnym jezyku nawet w XXI wieku
jest utopia. Doskonale rozumiat on znaczenie barier jezykowych dzielgcych ludzi
i widziat w nich podstawe nieporozumien, a nawet bezsilnosci. Uniwersalny jezyk,
ktory postulowat Jan Amos Komenski, polaczytby badaczy, ludzi w ogoéle i ula-
twitby integracje narodéw, ktérg nalezatoby rozpoczaé od Europy. Osobiscie
uwazam, Ze jezyk jest najpowazniejszg barierg, nawet gorsza od barier finanso-
wych, bo zamyka wszelka ludzka komunikacje. W przypadku badan komeniolo-
gicznych, dyskusjii rozméw oraz stuchania wyktadéw komunikacja niewerbalna,
do ktérej psychologowie przywiazuja tak wielkq wage, nie odgrywa znaczacej roli.
Studentom podoba sie Komenski jako pedagog i jako cztowiek (bazujac
na moich wyktadach i polecanej systematycznie literaturze), bardziej niz inni

32 Niemcy dla Komenskiego byly miejscem, w ktérym otrzymat gruntowne wyksztatcenie teologiczne
i filozoficzne. Studiowat w Academii Nassauensis, ktdra stata sie gtdéwnym os$rodkiem edukacyjnym cztonkéw
Kosciota ewangelicko-reformowanego.

Zob. A. Pogoda-Kotodziejak, Studia Jana Amosa Komeriskiego w Niemczech, w: B. Sitarska (red.), Siedleckie
Zeszyty Komeniologiczne, seria Pedagogika, Jan Amos Komeriski - jego pedagogika i filozofia, t. 11, Siedlce 2015,
s.225.
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tworcy systemdéw dydaktycznych. Cenig go za egalitaryzm (nauka dla wszystkich
o wszystkim)33, za optymizm pedagogiczny, za nowe szkoty, ktoére nie moga by¢
»,mordowniami”, bo nauka moze by¢ fatwa i przyjemna, a najwazniejsze, aby ucz-
niowie chcieli sie uczy¢, a nauczyciele potrafili ich motywowa¢ do nauki i aby
starali sie dobrze uczy¢ i komunikowa¢ z uczniami. Lubig Pedagoga za to, Ze ,na-
kazuje”, aby ,nie tylko z ksigzek uczy¢ sie, ale takze z ziemi, nieba, debéw i bu-
kéw”. Doskonale wiedzg, co to znaczy w praktyce edukacyjnej, i w petni zgadzaja
sie z Uczonym. Rozumiejg tez zasade pogladowosci, aby zapobiec abstrakcyjnosci
(trzeba pozwoli¢ uczy¢ sie wszystkimi zmystami, aby mogli wyzwala¢ emocje),
i zasade stopniowania trudnosci, aby mdc systematycznie ,przyswaja¢ wiedze”.
(Sitarska, 2008: 347-356). Studenci reaguja na przywigzywanie wagi przez Peda-
goga do szkot, ksiag, wiedzy i wyksztatcenia. Zapamietuja cytat: ,Wiedza to $wia-
ttos¢ i lekarstwo na wszelkie zto”. Podoba im sie to, Ze ogromng wage przywiazuje
do wyksztatcenia, uczenia sie przez cate zycie, bo wiedza, Ze to jest wymag cza-
séw, Ze inaczej nie da sie zy¢, funkcjonowaé we wspotczesnym $wiecie, pelnym
ambiwalencji i chaosu. Mysliciel Komenski tez o takim $wiecie pisat i dawat lu-
dziom wskazéwki, jak zy¢, jak poznawac siebie i innych, jak uczy¢ sie permanent-
nie, bo ,cate Zycie jest szkotg”, a wychowanie i edukacja s3 najwazniejsze, bo -
wedtug niego - jest to ,sztuka nad sztukami” i ma tutaj miejsce ,nalezyte ksztat-
towanie osobowo$ci ludzi”.

chowanie moze uczyni¢ kazdego cztowieka madrym, cnotliwym i religijnym. Lu-
dzi trzeba ksztatci¢, ale do tego potrzebne sg odpowiedne szkoty (liczne), nie tylko
dla zamoznych (jak 6wcze$nie — 1632 r.), z prowadzonymi metodami naturalny-
mi, niemeczacymi uczniéw, nie zaniedbujace wychowania moralnego i nie pomi-
jajace wiedzy realnej i konkretnej (bo te, ktére sa, poSwiecajg czas na tacine).

Recepcje poszczegblnych autoréw Siedleckich Zeszytow Komeniologicz-
nych réznia sie od siebie. Wszyscy sa jednak zgodni co do wielkich zastug dydak-
tycznych tego genialnego pedagoga. Jesli pojawia sie recepcja krytyczna autoréw,
to dotyczy ona gtéwnie Komenskiego jako polityka (Wagner, 2012: 27-42). Duzo
krytyki pojawia sie na temat jego wiary w przepowiednie. W badaniach nie moz-
na tego wszystkiego pomijaé i my tego nie robimy. W miedzynarodowej wspét-
pracy komeniologicznej musimy uwzgledni¢ do$wiadczenia badawcze i wiedze
komeniologiczng kazdego kraju i musimy traktowac siebie po partnersku.

Teksty autoréw Siedleckich Zeszytéw Komeniologicznych daleko wycho-
dza poza pedagogike, majg interdyscyplinarny charakter. Stad zainteresowanie
postacia Komenskiego uczonych réznych nauk i specjalnosci. Wszystkie teksty
nacechowane s3 filozofig i pelno jest w nich Boga, bo Komenski, jako teolog,
wszystko podporzadkowywat Bogu i Pismu Swietemu, jednak, pomijajac Boga,
CALA RESZTA podporzadkowana jest CZLOWIEKOWI (ktdry jest - wedtug niego
- miniaturkg Boga) ze wszystkimi jego zaletami, wadami i ciggtlym dazeniem do

33 Zob. U. Tylus, Egalitaryzm w poglgdach Jana Amosa Komeriskiego, w: B. Sitarska (red.), Siedleckie Zeszyty
Komeniologiczne, seria Pedagogika, O Janie Amosie Komeriskim i jego pogladach na edukacje, t. 1, Siedlce 2014,
s.141-148.
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doskonatosci i szczescia. Jakie to rowniez nam wspotczesnym bliskie, niezaleznie
od $wiatopogladu! Komenskiemu - dzieki bezgranicznej wierze w Boga - bylo
i fatwiej (bo jesli wszystko w doczesnym zyciu podporzadkowywat Bogu, totez
wydaje sie, ze umniejszat role odpowiedzialnos$ci cztowieka za swoje czyny, bo
,Bog tak chciat, a my ludzie nic z tym nie moZemy zrobi¢”), i trudniej zy¢ (,trzeba
postepowac tak, jak chce Bég”, ale to juz doskonatosé, bardzo odlegta cztowieko-
wi, wla$ciwie niemozliwa do osiggniecia; mozemy tylko do niej dazy¢). W wielu
miejscach swoich dziet pisat jednak, Ze wszystko - tak naprawde - zalezy od nas,
ludzi, tylko po prostu o tym nie wiemy. ,Bég nie chce rzadzi¢ nami bez nas, ani
dobrych rad podszeptywa¢ bez udziatu naszej zaradnosci. (...) Dziela BoZe w nas
dokonywane wymagaja naszego wspoéldziatania” (Komenski, 1964: 497). Jan
Amos Komenski faczy w swoich dzietach watki Sredniowieczne, religijne z nowo-
zytnymi i $wieckimi (zob. Sztobryn, 2006: 60).

Jan Amos Komenski zyt w epoce baroku, ktéra wywarta wplyw na jego
tworczosé, na pojmowanie $wiata i kosmosu. Jego wizja Swiata i antropologia
wyrastaty z tradycji antycznej i Sredniowiecznej. ,W cztowieku jest wszystko, jako
w mikrokosmosie” - pisat w Wielkiej dydaktyce (Komenski, 1656: 190). Dyspo-
nowat niewatpliwie $redniowieczng wizja kosmosu, ktérego centrum stanowi
nieruchoma Ziemia. ,Z pewnoscig uczony interesowat sie wspétczesng sobie nau-
ka, jednakze na jego wizji Swiata zacigzyta zwlaszcza teologia i glteboka wiara
w harmonijne uksztattowanie wszechswiata przez Boga” (Borkowski, 2012: 236).
Nowe koncepcje traktowano woéwczas jako zagrazajace dotychczasowej wizji
$wiata, ale tez tadowi moralnemu czy politycznemu. Swiat w epokach dawnych
»pojmowany byl jako ksiega zapisana tajemnym szyfrem Boga, wiec wiedze naj-
wyzszg posiadat ten, kto potrafit zapis ten odczytaé. Do tego potrzebne byto
wszechstronne wyksztatcenie, znajomo$¢ Pisma Swietego i sprawno$¢ umyshu”
(tamze). ,,Dla wielu myslicieli barokowych szczegélnie cenng umiejetnoscig byto
odszyfrowywanie i tworzenie symboli, ktére przyblizaly cztowiekowi dobro¢
i wszechmoc Stwdrcy" (Borkowski, 2012: 236-237).

Za najwazniejsze ,rzeczy” w zyciu czlowieka Komenski uwazat: filozofie,
polityke i religie (,dla cztowieka oznaczaja wszystko”), bo rozum zapewnia mu
madro$¢, rozsadna polityka skutkuje pokojem, za$ religia gwarantuje taske Naj-
wyzszego. Najwazniejsze bowiem ,sprawy ludzkie” to: madro$¢ rozumu, poboz-
nos$¢ serca i spokdj zycia. Filozofia, religia i polityka poszukuja ich, utrzymuja je
i rozwijaja (Suchodolski, 1979: 86). Jesli za$ chodzi o antropologie Komenskiego,
to Roman Mnich wskazuje na jej pedagogiczny charakter. Nauka o cztowieku staje
sie nauka o wychowaniu, a jego koncepcja cztowieka jest koncepcja nieustajacego
,Kksztattowania” sie kazdego z nas. (Mnich, 2010: 103). Antropologia Komeriskiego
w swojej tresci jest antropologia egzystencjalng, w pierwotnym znaczeniu tego
stowa (egzystencja jako istnienie)3+. W swojej formie nauka o cztowieku jest em-
blematyczna i zarazem symboliczna, poniewaz przedstawia cztowieka w $wiecie

34 R. Mnich, Antropologia Jana Amosa Komeriskiego, w: B. Sitarska, R. Mnich (red.), Jan Amos Komeriski w kontek-
Scie kultury i historii europejskiej XVII wieku, Studia Comeniana Sedlcensia, t. I1I, Siedlce 2010, s. 103, 104.
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symboli, a jego Zycie ujmuje jako zwigzek symboliczny z Bogiem, przyroda i spo-
teczenistwem (tamze: 104).

Wielka role w ,,naprawie $wiata” przypisywat Komenski ludziom na sta-
nowiskach, profesorom. Zawsze chodzito mu o pojednanie walczgcego $wiata,
ktéry zjednoczytby sie w filozofii i religii, wiedzy i wierze, na fundamencie chrze-
Scijanistwa. Chodzito mu o urzeczywistnienie pokoju w Europie. Swoje ,studium
irenium” nazywa ciezkim labiryntem (,,cate Zycie jest labiryntem”), a krzyz i miecz
nie dadza sie pogodzi(, i to jest niezgodne z duchem i Zyciem chrze$cijanskim
(Sitarska, 2012: 132). Jego pedagogicznych koncepcji nie mozna rozpatrywac bez
uwzglednienia ich filozoficzno-$wiatopogladowych fundamentéw (Muszynski,
2010: 164). Edukacja jest dla Komenskiego postannictwem, ktoérego podstawy
znajduje w ideatach, ale jednoczes$nie jest takze spoteczng praktyka, ktorej sku-
teczno$¢ moze zapewnic¢ jedynie znajomos¢ Swiata, rzeczy, zjawisk i proceséw,
w obrebie ktérego ma by¢ ona uprawiana (tamze).

0 Komenskim wiele juz napisano i zinterpretowano jego dzieta i poglady.
Pojawito sie wiele dziet o jego Zyciu i twdrczosci w kazdym kraju, gdzie byt znany,
i wydawatoby sie, Ze juz wszystko zostato zbadane. Nic bardziej mylacego! Jest
jeszcze wiele obszaréw nietknietych, bo okazuje sie, ze Komenski zajmowat sie
wszystkim, ,dotykal” w swojej twoérczosci wszystkich obszaréw Zycia cztowieka;
wszystkich zjawisk zachodzacych w $wiecie. ,Sledzit” cztowieka od poczecia po-
przez wszystkie swoje oryginalne szkoty na przestrzeni catego zycia az po $mier¢
(,cate zycie jest szkolg”). Poza tym w Jego tworczosci jest wiele sprzecznosci, wie-
le pogladéw wzbudza kontrowersje i wiele pogladéw zmienia sie na przestrzeni
jego zycia i tworczosci (nawet w tym samym dziele lub w innym mozna przeczy-
ta¢ zupekie co$ innego na ten sam temat). Prawdg jest, Ze Jego poglady ewoluo-
waly, zresztg podobnie jak nas wszystkich (to wynik naszego rozwoju, wiedzy
i postaw). Przyktadem moga by¢ jego poglady na edukacje (inne w Wielkiej dydak-
tyce, a inne w Pampaedii). Idee, jakie Komenski wyartykutowat w dziedzinie teo-
logii, filozofii, politologii i pedagogiki, sa nadal aktualne i niewyczerpane (Fritsch,
2012: 22). Nadal jest jeszcze wiele pism Komenskiego nieprzettumaczonych
i czeka na odczytanie. W tej kwestii pozostaje jeszcze wiele do zrobienia w prawie
wszystkich krajach i jezykach europejskich (tamze).

W Polsce, Europie i na $wiecie jest coraz wiecej badaczy zainteresowa-
nych tym wielkim myslicielem. Mozna $miato powiedzie¢, ze to renesans Komen-
skiego i jego postepowych idei. Stanowi fenomen ludzkiego umystu w kilku wy-
miarach réwnocze$nie (Muszynski, 2012: 69-71).

Moi studenci nie tylko stuchajg wyktadéw o Komeniskim. Niektérzy po-
dejmuja prace magisterskie o Komenskim, a takze z dziedzin, w ktérych zostat
uznany przez wspétczesnych uczonych za prekursora: z andragogiki i gerontolo-
gii. Interesuje ich bardzo koncepcja edukacji nieustajacej (tekst w II tomie SZK:
Dymek, 2015: 157-164) i Jego niezwykte zycie i twdrczos¢ (w tym tomie IV, Bory-
chowska, 2017).

Jan Amos Komenski jest postacig niepowtarzalng, wciaz zywa wérod nas,
inspirujgca do poszukiwan i zmuszajgca do refleksji.
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Faculty of Humanities

Instead of Introduction. Perception of John Amos Comenius
by myself and by the authors of Siedlce Comeniological
Research Bulletins, Pedagogy series

All that John Amos Comenius writes about in his works
attracts my attention at every point of the work.

Itis often true that I open a random book at a random page
and start reading... forgetting about everything.

IT ‘SA PHENOMENON!

Barbara Sitarska

The text presents the author’s own perception of John Amos Comenius
and a summary of perceptions by the authors of Siedice Comeniological Research
Bulletins. 1t is a specific journey from indifference and ignorance of John Amos
Comenius, through interest of this character, to conducting research, analyses and
interpretations. The perception of Comenius can be described as evolutional:
from fascination to “normality”?.

I show Comenius as a prominent Thinker and an ordinary human being
with all his advantages and disadvantages, far from being perfect. Like all people,
he experienced powerlessness and despair, and a feeling of continuous living in
labyrinths, the need to leave them and to lead students out of school labyrinths
(“school is the biggest labyrinth”) and all people at every stage of their life, accord-
ing to his own idea of life-long education (“whole life is school”). His faith in peo-
ple was as strong as his faith in God. “All that the world has refers to God and to
man”. It influenced all his life and writings. Like nobody before in his epoch he
could “mix human and divine matters together in an illicit way” (here, we are

1 The text contains heterogeneous narrative. On the background of my personal journey to the knowledge of
John Amos Comenius, [ presented my own perception of the Thinker, and the perception by the authors
of Siedlce Comeniological Reserach Bulletins, in all the four volumes. I made a summary of all our comeniologi-
cal activity. My “journey” contains biographical motifs and it does not lack emotional background. On the
basis of this personal narrative, “scientific” narrative appears. The mixture of styles in my text arises from the
need to show the process of gaining knowledge of Comenius, where emotional involvement and motivation
determine all the actions, as well as motivate others to do it.
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talking about pansophia)2. His faith in good upbringing (upbringing is an “art of
arts”) and education was supposed to work miracles for mankind. He paid great
attention to man'’s self-discovery and taught how to be friends to one another. He
believed that he would lead mankind out of the gloom, labyrinths and darkness.
He loved his homeland - Bohemia over all, and this love determined all his politi-
cal activities3. He believed in prophecies and his visions gave him faith in libera-
tion of his homeland from the emperor’s and the pope’s tyranny.

In his writings, he could use other scholars’ ideas and views, and base on
them and their works. He was ambitious and persistent in his work. He tried to
start cooperation with other scholars of his epoch, whose knowledge and writings
he “took by the handful”. His collaborators and friends at the same time intro-
duced “new quality” into his life and writings. The pedagogue was not only a
“teacher of the nations”, but also - as the head teacher of the secondary school in
Leszno - taught students, but he didn’t teach as he was taught himself”, and it was
positive and innovative.

The pedagogue had great creative and writing abilities. He wrote sponta-
neously, with astonishing ease. He was the “sun of Leszno”. He had enormous pull
among other scholars, as well as faith in success, mainly in the field of education.
He believed in a better future for himself and the whole mankind; he encouraged
European nations’ integration and a universal language.

In his writings, he put universal schools, universal books (“who desires
knowledge should love books more than gold and silver”) and universal
knowledge on a pedestal. He wrote a lot about tolerance, but he did not tend to be
tolerant himself (which is proved by his correspondence with Cyprian Kinner
from Elblag)*.

In the description of my own perception of Comenius, I wrote a lot about
pansophia, an extraordinary idea, which came true throughout his life and deter-
mined the objectives and directions of his actions, which was the “axial idea of the
whole of his writings” (Sztobryn, 2006; 2015; 2016)° and an original, not fully
accomplished life WORK by the Pedagogue, Theologian and Philosopher. The
perceptions by the authors of Siedlce Comeniological Research Bulletin prove that

2 See M. Richter, Jan Amos Komeriski. Zarys zycia i dziatalnosci, Colloquia Litteraria Sedlcensia Series, vol. 19,
Siedlce 2016, p. 117.

3 ] learned a lot about Comenius, his life and writings, political activities, his personality from his student,
Kryspin Obuwnik, who owed Comenius a lot, spent all his life near him, and treated him like his Master.

See St. Helsztynski, Uczeri Amosa, Warszawa 1976.

4] learned more about Comenius thanks to studying: A. Matuszewski, Korespondencja Cypriana Kinnera
z Janem Amosem Komeriskim, In: Jan Amos Komeriski i jego korespondencja z Cyprianem Kinnerem z Elblgga
1642-1648/Jan Amos Comenius and Correspondence with Cyprian Kinner from Elbing 1642-1648, Sheffield-
Warszawa-Leszno 2017, p. 33; Transcription and English and Polish translations with an introduction, foot-
notes and bibliography: Wiliam J. Hitchens, Alojzy Konior, Adam Matuszewski, John T. Young

5 I mainly learned about Comenius’ pansophia from the texts by Stawomir Sztobryn, published in Siedice
Comeniological Reserach Bulletins and other available sources and analyses.

See S. Sztobryn, Jan Amos Komerniski (1592-1670) jako przedstawiciel nowozytnej filozofii wychowania, in:
B. Sitarska (ed.), Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria Pedagogika, Siedlce 2015; S. Sztobryn, Wprowadze-
nie do pansoficznych podstaw pedagogiki Jana Amosa Komeniskiego, In: B. Sitarska (ed.), Siedleckie Zeszyty
Komeniologiczne, seria Pedagogika, Siedlce 2016.
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they notice pansophia is a “basic philosophical category of his system”
(Sroczynski, 2016: 44-45). I emphasized the opinion that John Amos Comenius
has been acknowledged in the literature to be the greatest and the most famous
representative of the 17th-century pansophism (Fattori, 1974: 99-102; Kvacala,
1892; Schaller, 1962; Vasoli, 1996: 22)¢.

In the text it is emphasized that a lot of Comenius’ writings have not been
translated yet and they are still waiting to be read out. There is still a lot to do in
this field in almost all the European countries and languages. I present a thesis
that states that both in Poland, Europe and outside it we can presently observe a
renaissance of Comenius and his innovative ideas?’. I support Prof. Muszynski’s
thought that the Thinker is an example of a phenomenon of human mind in sever-
al dimensions at the same time.

In their perceptions, the authors write that Comenius treated Poland like
his second HOMELAND, and Leszno - like his HOME town. It is more and more
often stated, however, that in fact he treated Poland like his temporary “home-
land”, and his thoughts and his heart were with the Czech people all the time8. He
kept thinking about his homeland... and [ understand that.

My personal journey is presented in the context of lectures of didactics
about didactic systems (also about J.A. Comenius’ “system”)® and their great crea-
tors (including J.A. Comenius) (Kupisiewicz, 2010: 49) for the university assis-
tants (long time ago) and students of Education Studies and other disciplines. The
listeners’ perception may have enhanced my interest of Comenius and the need to
gain knowledge and conduct research within successive statutory subjects (the
first mutual one within the successful cooperation with Ass. Prof. Roman Mnich,
PhD, a philologist).

The year 2007 was a breakthrough in this field. Dr Werner Korthaase
from Berlin, a research scientist and organizer of comeniological research in his
home town and all over Europe, an honourable president of German Comeniolog-
ical Association!9, inspired us to organize the first International Seminar of John

6 Bibliography of writings concerning J.A. Comenius is provided by Cesare Vasoli in: Encyklopedyzm w XVII
wieku, Warszawa 1966, p. 22.

7 It is proved by international seminars and conferences of John Amos Comenius in the Czech Republic (Pra-
gue), Holland (Naarden), Germany (Alfter near Bonn), Poland (Leszno, Siedlce). They have been attended by
comeniologists from all over Europe and Japan, including myself. | mean events which have taken place since
2007 until the present.

8 One of the delusive and false Comenius’ political activities was his hope that Swedish King Charles Gustaf
and Rakdczi of Transylvania, having invaded Poland, would enable the Czech Brethren to return to their
homeland. His disappointment about this matter and the negative political consequences of this approach
made him leave Leszno for the Netherlands, although most of his compatriots returnem to Leszno.

See St. Helsztynski, Uczeri Amosa, Warszawa 1976, p. 15.

9 Czestaw Kupisiewicz called J.A. Comenius’ system the first great didactic system, as the Thinker created
“firm foundations for the edifice of modern didactics and its first system, in which he described it as an art of
teaching”. Didactics was not a science yet.

See Cz. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw dydaktyki, Krakéw 2010, p. 49.

10 On 5th May we are going to commemorate the 10th anniversary of Werner Korthaase’s death. We dedicat-
ed to him Volume two of Studia Comeniana Sedlcensia: Werner Korthaase — badacz Jana Amosa Komeriskie-
go/Werner Korthaase als Comeniusforscher, Barbara Sitarska, Roman Mnich, Manfred Richter (eds), Siedlce
2009, pp. 364.
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Amos Comenius at the University of Natural Sciences and Humanities in Siedlce
(former Siedlce University). It was followed by another two seminars (in 2009
and 2010). Werner Korthaase was an enthusiast of Comenius and he inspired this
enthusiasm in us, which has remained unchanged!®.

In the international Comeniological Seminars organized together with
Prof. Roman Mnich, lectures by comeniologists from the following countries were
delivered: the Czech Republic (Prague, Uhersky Brod, Brno, Pierov), Germany
(Berlin, Bamberg, Munich), Republic of Slovakia (Banska Bystrica,) Poland
(Leszno, Poznan, L6dZ, Warsaw, Lublin). The seminars were attended by promi-
nent professors, among others: Andreas Fritsch, Jifi Benes, Maria Beckova, Ivo
PospiSil, Erwin Schadel, Martin Golema, Markéta Klosova, Véra Schifferova,
Stawomir Sztobryn, Adam Fijatkowski, Heliodor Muszyniski, Mariola Mikotajczak,
Wojciech Mikotajczak, Genowefa Ko¢-Seniuch, Stawomir Sobieraj, Danuta Szy-
monik, Jerzy Kunikowski, Kazimierz Zegnaiek, Marek Wagner, Romuald Kalinow-
ski. The pedagogue and clergyman Manfred Richter from Berlin and Gertruda
Paciorek, PhD, the German translator, were present at each of the seminars, too.
We were also able to listen to the lectures by representatives of museums: Petr
Zemek, PhD (Uhersky Brod), Kamila Szymanska, PhD (Leszno), Frantisek Hybel,
PhD and Malon Lubor (Pferov).

Our research brought about publishing the series Studia Comeniana
Sedlcensia, and four years later Siedlce Comeniological Research Bulletins, Peda-
gogy series. Volume two of Studia Comeniana Sedlcensia (Barbara Sitarska, Ro-
man Mnich, Manfred Richter (eds.), Siedlce 2009) was dedicated to Werner
Korthaase. A copy of it was presented to the Werner Korthaase Library in Alanus
Hochschule/near Bonn, submitted to the organizer of the Prof. Andreas Lischew-
ski international conference. A copy of Volume three of Siedice Comeniological
Research Bulletins (Barbara Sitarska (ed.), Siedlce 2016) was also submitted to the
library. The conference enhanced the comeniological cooperation of the German,
Poles and Czechs. A common conference of the 21st-century comeniology and its
challenges was hoped to be organized at Siedlce University, and the series Studia
Comeniana Sedlcensia was hoped to reappear. Within a Ministry project of John
Amos Comenius a few years ago, we were designing an international Lexicon, and
the Bulletins were supposed to constitute its foundation, as they contain broadly
developed comeniological entries. The idea of the lexicon hasn’t come true yet,
although there are already strong premises to believe it will.

Siedlce Comeniological Research Bulletin, Pedagogy series is just seeming-
ly a separate segment of comeniological research and activity at our university, in
Poland and in Europe. Since 2014, a volume of monograph by many authors has
been published annually. It was Prof. Andreas Fritsch, the then president of
German Comeniological Association, who encouraged us to publish a regular
“journal” in Siedlce, even a small one, which would mark the systematicity of our

11 See more at: www.comenius.uph.edu.pl
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research of Comenius. Together with Prof. Roman Mnich, we reacted positively to
that inspiration.

The idea of a small publication of Siedice Comeniological Research Bulle-
tins emerged, which would emphasize the systematicity of Comeniological re-
search at our University of Natural Sciences and Humanities in Siedlce, and show
its results on the background of similar research conducted in other Comeniologi-
cal centres in Poland and Europe. I started to think about such a publication as a
pedagogue, and my colleagues Prof. Roman Mnich and Prof. Andrzej Borkowski
were supposed to start work on the series of Philology and Philosophy. We keep
talking about the idea with Prof. Mnich and it is still open.

In this great undertaking, which Siedlce Comeniological Research Bulletins
are, the point was “to research some more detailed issues appearing in very rich
Comenius’ writings and make them available to the contemporary reader in the
form of broadly analyzed entries. The reader would not only find a historical pic-
ture of the culture and science of the 17t century, but also the problems of mod-
ern education reflected like in a mirror”12. The publication has already taken its
place in the current of European research of John Amos Comenius.

In the text, I make an attempt to analyze my own perception of John Amos
Comenius and his writings, using my own published texts and the perception of
the Thinker - in a global depiction - by the authors of Siedice Comeniological Re-
search Bulletins. 1 point out the interdisciplinary character of the analyzed
comeniological entries and their range which reaches far beyond pedagogy.
Therefore, the authors were not only pedagogues, but also philosophers, philolo-
gists, historians of education and historians. We cannot talk about “segmented”
comeniology: pedagogical, philosophical, philological or historical. Single-sided or
single-disciplinary perceptions of Comenius would not be possible. Comeniology
as a branch of knowledge does not exist in dictionaries or encyclopedias yet, it is
only used in publications by the scientists who deal with John Amos Comenius,
his life and writings.

I summarize the issues described by the authors in the successive vol-
umes of the work?!3. The authors chose them according to their interests and with-
in their own research consistent with their branches and disciplines. As the editor
of the SERIES, studying Comenius’ works and their analyses, I tried to make the
task easier for them, suggesting comeniological entries to analyze. My suggestions
were usually accepted unchanged or they were modified by the authors. They
were made more general, concerning Comenius as a pedagogue, philosopher,
theologian, or politician; his life and writings, his precursory ideas (in the authors’
perception) in branches of knowledge and educational concepts (nursery, life-
long, special, school); understanding different types of education (humanistic,

12 From Prof. Stawomir Sztobryn’s review of Vol. 2 of Siedice Comeniological Research Bulletins, Pedagogy
series, Jan Amos Komeriski - jego pedagogika i filozofia, edited by Barbara Sitarska, Siedlce 2015 (p. 4 of the
cover).

13 Detailed subject matter of the comeniological entries in each volume of Siedice Comeniological Research
Bulletins is presented in part three of the volume: Authors and publications of Volume one, two and three in
Polish, English and German.
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natural, mathematic, linguistic, musical, artistic and defense); Comenius’ didactics
and school, and the methodological foundations of his works. The authors wrote
about Comenius’ humanism and egalitarianism, education and self-education,
human dignity and the ethos of creative work, symbols and symbolism in his writ-
ings, but also freedom, responsibility and identity in his views.

A lot of texts described Comenius’ teacher and students, and the methods
and rules of teaching which he suggested in his writings, but also the child in the
context of the family. The Pedagogue was referred to as a guide of youth and their
free time and right to learn were written about. The topic of book appeared, as did
the subject of communication in teaching in the Thinker’s writings. Security of
man was analyzed as a timeless value, as were the foundations of defense educa-
tion in his writings. The subject of the disabled appeared in the context of educa-
tion for creative activities, and their spirituality.

In Siedice Comeniological Research Bulletins much space is devoted to
philosophical-pedagogical entries of general nature, serving as a foundation for all
the analyses; comeniological entries. These are pansophic foundations of educa-
tion study, modern philosophy of education and Comenius as its representative.
Much space is devoted to man and ways leading to knowledge of him and of the
surrounding world; man’s ways leading to knowledge of himself (self-knowledge)
and ways leading to universal light as the way out of the labyrinths. Comenius’
man appeared as a “free user of the world”.

My intention was also to present in each volume Comenius’ biography of
the period of his stay in Poland, in Leszno, his citizenship and his works he wrote
herel4, his scientific activity and foreign contacts, as well as the school system in
Leszno of his times. The Czech Brethren’s files in Poznan Museum were analyzed,
as was their meaning for comeniological research. Volume four (2017) presents
the perception of Comenius and the Czech Brethren in Leszno. This topic was
undertaken every year by Kamila Szymarska from Leszno and Adam Podsiadty.

This year (2017) we are pleased to present Volume four of Siedice
Comeniological Research Bulletins, PEDAGOGY series. The present volume is enti-
tled Contemporary perceptions of John Amos Comenius and is composed of two
parts: Polish perceptions of John Amos Comenius and European perceptions of John
Amos Comenius.

Part one of the volume about Polish perceptions of Comenius contains
texts by authors from Poland, mainly from the University of Natural Sciences and
Humanities in Siedlce. Their topics are varied and concern more detailed and
specialist, still interdisciplinary issues. Polish perceptions are opened with a text
by Stawomir Sztobryn, presenting 20th-century Polish perception of John Amos
Comenius’ pedagogy. On its background, more detailed and specialist philosophi-
cal perceptions are presented: John Amos Comenius’ pedagogical thought as a
foundation for the development of humanistically-oriented education by Janina

14 W. Korthaase, Wiele ze swoich najwazniejszych dziet napisat Komeriski w Polsce, in: Jan Amos Komeniski
a kultura epoki baroku, Studia Comeniana Sedlcensia, vol. 1, edited by B. Sitarska and R. Mnich, Siedlce 2007,
pp. 297-302.
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Florczykiewicz; The gift of spiritual value in the course of life of disabled students in
the interpretation of John Amos Comenius’ ideas by Leszek Ploch; The Babel Tower
and the labyrinth - symbolic visualizations of journey in John Amos Comenius’ works
in the context of Baroque culture by Andrzej Borkowski; Communication in educa-
tion by Barbara Grzegorczyk; The right to learn by Renata Matysiuk; Defense edu-
cation in John Amos Comenius’ writings by Matgorzata Wisniewska. There is also a
perception by a pedagogy student, Anna Borychowska, about John Amos Comeni-
us’ life and writings. Part one of the volume is closed with a text by Barbara Grze-
gorczyk: If John Amos Comenius lived in our times. Not all the texts I planned for
this part of the volume have been accomplished. We failed to publish texts about
school maturity of children in John Amos Comenius’ perception or about defense
education.

The Polish texts published so far in Siedice Comeniological Research Bulle-
tins are dominated with fascination of John Amos Comenius and his works, his all-
embracing erudition and liberality as well as innovativity of his pedagogical and
didactical views. His colourful language (“he wrote with much ease”) lets us read
his works with great interest and fascination. There are texts analyzing the rea-
sons why John Amos Comenius is still alive and what would happen if John Amos
Comenius lived in our times. The authors emphasize his greatness and unique-
ness, the ability to “combine medieval, religious and modern realistic and secular
motifs”. Comenius seems to be less original in the methodology of teaching foreign
languages (scholars already dealt with this matter many years before him) or in
the concept of moral education. Almost all the authors emphasize the Pedagogue’s
humanism and the need to democratize education, which he strengthened and
proved in his pedagogical works.15

Much less space in the Bulletins is devoted to Comenius as a theologian,
although there are such attempts of perception. They prove that Comenius did not
create any religious doctrine, nor did he define the spirituality of his religious
group. His theological views!¢ were “deduced by the authors from the ideas of
reformed church he accepted, but first of all from Hussitism” (Sroczyniski, 2016:
43). All the texts are overwhelmed with the Master’s philosophy, to different ex-
tent depending on the title), although Comenius did not consider himself to be a
philosopher sensu stricto (see Comenius, 1998; Komenski, 1996: 18,144).

For the first time in Siedlce Comeniological Research Bulletins interest of
perceptions of John Amos Comenius has appeared not only among Polish au-
thors, mainly from the Faculty of Humanities of our University, but also among
European authors. The main merit here seems to be our website:
www.comenius.uph.edu.pl as well as popularizing the ideas included in Siedice
Comeniological Research Bulletins, Pedagogy series around Europe by members of
the large Scientific Council. I would like to thank Prof. Janina Florczykiewicz of

15 Learn more in: S. Sztobryn, Historia wychowania, In: B. Sliwerski (ed.), Pedagogika. Podstawy nauk
o wychowaniu, vol. 1, Gdarisk 2006, p. 60.

16 It seems reasonable to learn more about the spirituality, ideology, Hussite and Calvinist doctrine who the
Czech Brethren took some rules from, e.g. rejection of celibacy and individual confession.
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UNSH in Siedlce, the president of the Scientific Council of SCRB for her real help
and support, Prof. Anna KoZuh (the Frycz Modrzewski Cracow University) and
Prof. Boris KoZuh of the University of Primorska, Slovenia, who co-operated sys-
tematically, and Prof. Svetlana Shchudlo of the University of Drohobych, Ukraine.
Special thanks to Prof. Stawomir Sztobryn, who has been co-operating systemati-
cally since Volume two of the Bulletins. At the same time, he is the author of intro-
ductory texts in each volume and the reviewer as well (his texts are reviewed by
Prof. Anna KoZuh). His meaningful remarks help me, the editor, as well as the
authors to construct the final shape of the texts and the successive volumes.

The texts by foreign European authors in Volume four of the Bulletins are
mainly written in the authors’ original languages or/and in English. My idea was
to highlight the European countries through their language (Czech, Slovak, Slove-
nian, Croatian, Serb, Ukrainian and German), which the authors use to speak
about this great and unique Pedagogue. The texts prove that Comenius was a
widely-known character there, as were his writings. Therefore, we can speak of
comeniology in individual countries. I treat the authors who took part in the in-
ternational discussion of John Amos Comenius in Siedice Comeniological Research
Bulletins, Pedagogy series like representatives of comeniology in those countries.
They are: pedagogues: didacticians (including a psychodidactician), methodolo-
gists (of primary, artistic, and higher education), historians of education, philo-
sophical and family pedagogues; a historical-methodological pedagogue and a
culture expert, methodologists of social sciences and statisticians); philosophers
(a philosopher of education and anthropology), linguists, historians (a historian of
philosophy, sociology and pedagogy, a historian of education and 17th-century
schools); a pedeutologist; a theologist (retired clergyman and pedagogue). All the
authors are comeniologists at the same time. The branches of knowledge and
lines of study they represent prove the variety of their perceptions of Comenius.

Amongst the foreign authors of the Bulletins there are Professors:
Lubomir Hampl, Jan Habl, Karel Rydl (Czech Republic); Vlasta Cabanova (Republic
of Slovakia); Majda Cenci¢ (Slovenia); Maria Kultaieva; Inna Osadchenko, Svetlana
Ganaba and Natalia Bakhmat (Ukraine); Jelena Maksimovi¢ and Jelena Osmanovié¢
(Serbia); Muhamed Skrgi¢ (Bosnia and Herzegovina); Doctors of Philosophy:
Manfred Richter and Bernhard Josef Stalla (Germany).

You can find here perceptions of Comenius in a general depiction, pre-
sented on the background of his writings in a particular range - chosen by the
authors - and perceptions concerning selected Comenius’ concepts, as well as
those showing Comenius and his works confronted with modern Thinkers, who
were/are prominent figures in a given country, showing also their ideas and
works.

Prof. Vlasta Cabanova of the University of Zilina, Slovakia, showed a Slo-
vak perception of Comenius, concerning social renewal through education, basing
on the Pedagogue’s pedagogical works. She provides an overview of his achieve-
ments and presents them in a chronological order on the background of biograph-
ical facts referred to social and political events. She defines Comenius’ views re-
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ferring to the role of education in bringing up the society, as well as describes the
introduction of pansophic ideas into the educational practice, basing on the school
in Blatny Potok (1650).

Prof. Jan Habl of the University of Hradec Kralové and Usti nad Labem
and a research scientist at Comenius Institute in Prague (Czech Republic) pre-
sented a treatise on anthropological foundations of Comenius’ philosophy of edu-
cation. It analyzes the early and following stages of life, work and writings of the
“teacher of nations”. Referring to them, he shows the dynamic character of his
anthropological ideas. Prof. Lubomir Hampl from the University of Bielsko-Biata
presented a contemporary perception of Comenius in the Czech Republic based
on the example of his famous maxim about the nation and a vision of a better fu-
ture. He emphasizes that Comenius has become a prophet for the Czech, because
his hopes of freedom have come true, as has the presence in the European com-
munity. The author’s second text is a special present for the Polish reader, as John
Amos Comenius’ finspongsky manuscript from De Geera Library is not known in
Poland yet. The author announces translating this manuscript into Polish, as he is
a linguist and a translator. Prof. Karel Rydl of the University of Pardubice, the
Czech Republic, in his text analyzes the problem of humanism in Comenius’ peda-
gogy in reference to evolutionary changes (which he supports) in educational
area. As a historian of education, he suggests considering historical sources and
current needs in them.

Prof. Majda Cenci¢ of the University of Primorska, Slovenia, presented
a contemporary Slovenian perception of Comenius, which had been shaped on the
foundation of foreign knowledge. The author emphasizes that at present Comeni-
us’ pedagogy is meaningful for modern pedagogical, psychological and praxeolog-
ical research in Slovenia. Prof. Inna Osadchenko of the University of Uman, the
manager of the J.A. Comenius Polish-Ukrainian Research Laboratory of Psychodi-
dactics at the University of Uman, Ukraine, presented a perception of Comenius’
psychodidactical concepts in a temporal perspective based on “Great Didactics”,
proving Comenius’ priority in this area. Inna Osadchenko co-operates with the
Comeniological Studio at the State School of Higher Vocational Education in
Leszno. Prof. Muhamed Skrgi¢, a retired teacher of the University of Biha¢, Bosnia
and Herzegovina, in his text presents Comenius’ biodoxography, analyzing his
concept of motivation for learning, which does not appear in the Polish research
papers by the authors of Siedice Comeniological Research Bulletins.

Manfred Richter, PhD, a pedagogue and retired clergyman, continuously
present in our comeniological activities, submitted an essay about adult educa-
tion, referring to Comenius’ concept of life-long education, stating Pampaedia as a
founding document of adult education. He dedicated it to the memory of Werner
Korthaase, an honourable president of German Comeniological Association, who
had inspired us for comeniological research. Bernhard Josef Stalla, PhD in his es-
say attempts to analyze many areas of modern pedagogy and refers them to Co-
menius’ pedagogy, extracting pansophic concept of man and his world from it. He
touches upon such phenomena/processes as: universal education, permanent
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education, ideas of school reform and inclusive pedagogy (a new branch of re-
search).

Prof. Maria Kultaieva of the University of Kharkiv, Ukraine, presents a
Ukrainian perception of Comenius based on G. Skoworoda’s philosophy, looking
for correspondence in both philosophies, and first of all in the idea of connection
between freedom and education. Prof. Svetlana Ganaba and Prof. Natalia Bakhmat
of Kamianets-Podilskyi University presents a Ukrainian perception of Comenius
in connection with Sofia Rusova’s perception, who lived and wrote during the
period of New Upbringing. The authors analyze the historical and contemporary
context of the rule of accordance of education with the nature. Prof. Jelena
Maksimovi¢ and Jelena Osmanovi¢, PhD, of the University of NiS, Serbia, presented
a perception of Comenius concerning the rule of integration of the theory and
practice of its creator. They show the Pedagogue as a prominent scholar, the au-
thor of Didactica Magna, who significantly contributed to the development of
Serbian pedagogy and methodology.

As the editor of Siedlce Comeniological Research Bulletins, Pedagogy series
I would like to express my thanks to all the authors, those who have been with
me/ us since the beginning and those who have only appeared once. I am very
sorry for those few authors who failed to write the intended texts. Special thanks
to the European authors who submitted their texts here. Thank you for your great
discipline and awesome co-operation. I hope co-operation with all the authors
will continue: those from the University of Natural Sciences and Humanities in
Siedlce, from Poland and from Europe.

Special thanks to the reviewers of the volumes: Prof. Anna KoZuh and
Prof. Stawomir Sztobryn. Your rigorous and demanding but meaningful reviews
gave us a lot of anxiety and emotion, but eventually everything resulted in our
common success.

Thank you, Prof. Stanistaw Jaczynski, PhD, Dean of the Faculty of Humani-
ties of the University of Natural Sciences and Humanities in Siedlce, and Prof.
Leszek Pytka, the Head of the Education Institute, for financial support of my sci-
entific initiatives, as well as Prof. Stawomir Sobczak, Associate Dean for Science,
who contributed as well.

A new age of Studia Comeniana SedlIcensia seems to be coming in Siedlce
comeniology, and at the same time new quality of comeniological activity and
international co-operation is opening. Maybe one day the Lexicon of John Amos
Comenius designed a few years ago will emerge from its germ: Siedlce Comenio-
logical Research Bulletins, Pedagogy Series.

My journey of the labyrinths of knowledge of John Amos Comenius is end-
less as I keep discovering the great richness of ideas in his writings.
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Polska XX-wieczna recepcja pedagogiki Jana Amosa Komenskiego

Polish 20th century reception of pedagogy of Jan Amos Comenius

Streszczenie

Poczatki recepcji pedagogiki Komenskiego siegaja drugiej potowy XVII wieku. Whasciwa, nau-
kowa recepcja rozpoczeta sie w XIX wieku i w tym czasie zainteresowanie dominujaca dotad
problematyka, czyli podrecznikami Komernskiego, zmalato, a wzrosto w odniesieniu do jego
mysli pedagogicznej. W Polsce powojennej najsilniej badania nad jego doktryna rozwijane byty
w Polskiej Akademii Nauk, a wraz ze zmiang systemu do gtosu doszly takze inne osrodki badaw-
cze - szczegdlnie Srodowisko siedleckie oraz leszczynskie. Polska recepcja pedagogiki Komen-
skiego jest bardzo rozbudowana, wielowatkowa, oparta na analizie Zrédet oraz publikacji bio-
doksograficznych.

Stowa kluczowe: pedagogika, historia mysli pedagogicznej, Komenski

Abstract

The origins of Comenius pedagogy date back to the second half of the 17th century. The right
scientific reception started in the 19th century and at that time the interest in the predominant
problem - the textbooks of Comenius - declined and increased with respect to his pedagogical
thought. In post-war Poland the most profound researches on his doctrine were developed at
the Polish Academy of Sciences and with the change of the system other research centers -
especially the region of Siedlce and Leszno - came together. Reception of Comenius pedagogy in
Poland is very complex, multithreaded, based on analysis of sources and publications of bio-
doxography.

Keywords: pedagogy, history of pedagogical thought, Comenius

W obecnym opracowaniu przyjatem jako zasade zaweZenie badania do
metahistorycznych analiz po$wieconych XX-wiecznej (i pierwszych dekad XXI
wieku), polskojezycznej recepcji spuscizny Jana Amosa Komenskiego zoriento-
wanej na problematyke pedagogiczng!. Musimy jednak zdawac sobie sprawe
z tego, ze badania nad spuscizng Komeriskiego byly podejmowane z perspektywy
wielu dyscyplin naukowych, m.in. byty to badania z zakresu historii: historii kul-

1 Na wybitne walory koncepcji pedagogicznej w ramach catoksztattu twoérczosci Komenskiego zwracaja
uwage zaréwno czescy, jak i polscy historycy. Por. T. Biefikowski rec,, D. Capkova, Nékteré zdkladni principy
pedagogického mysleni JA. Komenského. Rozpravy Ceskoslovenské Akademie Véd. Rada Spolecenskych Véd,
Praha 1977, [w:] ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 1979, nr 22, s. 188.
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tury, historii filozofii, historii literatury, a takze filologii klasycznej czy lingwistyki.
W tym miejscu konieczne jest jednak dodatkowe zastrzezenie, wynikajace z cha-
rakteru hastowego tej publikacji, wymuszajace bardziej sprawozdawczy przeglad
stanowisk anizeli dogtebng i krytyczng dyskusje z tekstami Zrodlowymi.

Recepcja tworczosci Jana Amosa Komenskiego jest wyjatkowo bogata
i merytorycznie zlozona. Jej poczatki siegaja odlegtych czaséw, jak podaje
M. Beckovd, pierwsze wzmianki pochodzg z 1652 r. (A. Wegierski) i 1768 r.
(A. Tottoczko)?2. Naukowa komeniologia rozwija sie od potowy XIX3 w., a jej bogac-
two jest pochodng dostepnosci Zrdédet, dzieki czemu Polska jest uznawana za wy-
jatkowe miejsce, bowiem w spos6b szczegdlny obdarzone XVII- i XVIII-wiecznymi
komenianami#. Nie mozna takze pomina¢ B.F. Trentowskiego, ktorego jednak nie
wymieniajg ani Beckovd, ani Bienkkowski, z jego monumentalng Chowanng,
w ktoérej niewielki, ale znaczacy fragment, zostat poswiecony Czechowi, umiej-
scowionemu wsréd takich wybitnych postaci jak Bacon czy Locke>. Jedng z posta-
ci w polskiej historiografii pedagogicznej, ktéra réwniez uznatbym za swoistego
prekursora badan nad spuscizng Komenskiego w kontekscie wyznania ewange-
lickiego - na famach polskich czasopism - byt, dzi§ nieznany badacz, Karol Ban-
szel, autor kilku rozpraw pedagogicznych, w tym dwdch poswieconych Komen-
skiemue.

Godne podkreslenia jest réwniez to, ze wspomniana potowa XIX wieku
jest takze przetomem w nawigzaniach do Komenskiego. M. Beckova jest zdania, ze
od tego momentu maleje zainteresowanie jego podrecznikami, a rozpoczynajg sie
badania nad jego mysla pedagogiczna. Z nieco innej perspektywy wyprzedza

2 M. Beckova rec., Komeriski w nauce i tradycji, Wroctaw 1980, T. Bierikowski, [w:] , Kwartalnik Historii Nauki
i Techniki” 1982, nr 3-4, s. 718. Andrzej Wegierski - polski dziatacz protestancki i rektor gimnazjum w Lesz-
nie - w utworze Systema historico-chronologicum ecclesiarum slavonicarum umiescit przeglad biodoksografii
Komenskiego, a Adam Tottoczko wydat Janue Komenskiego wraz z jego zyciorysem. M. Beckova w dyskusji
z T. Biennkowskim sktania sie do rozstrzygnie¢ J. Brambora, ktory wigze poczatek komeniologii z A. Wegierskim.

3 Poczatki polskiej naukowej komeniologii s3 wigzane z nazwiskiem Jézefa Lukasiewicza, autora pracy zaty-
tutowanej Jan Amos Komeriski niegdys rektor szkét w Lesznie, ,Przyjaciel Ludu” 1834, lub z pracami historyka
wychowania z przetomu XIX i XX wieku - Antoniego Danysza. Chodzi o jego prace zatytutowana Jan Amos
Komeriski. Przyczynek do dziatalnosci w Polsce, Poznan 1898. Te prace Marta Beckova uznata za pierwsza
rozprawe komeniologiczng. M. Beckova, Przyczynki do dziatalnosci Jana Amosa Komeriskiego w Polsce
w swietle nowych badan, ,Rozprawy z Dziejéw O$wiaty” 1979, nr 22, s. 6.

4 Potwierdzaja te opinie zaréwno Czesi, jak i Polacy. Por. T. Bienkowski, Jan Amos Komensky a Polsko. Marta
Beckovd, Praha 1983, [w:] ,Rozprawy z Dziejéw O$wiaty” 1984, nr 27, s. 236.

5 Trentowski zalicza Komenskiego do grona ,ludzi reformy”, wywodzacych sie gtéwnie ze sSrodowisk prote-
stanckich, i przeciwstawia go jezuitom, uznanym za §rodowisko wsteczne. Cho¢ charakterystyka Komenskie-
go jest bardzo skrétowa, nalezy on do znaczacych postaci historiozofii Trentowskiego. Znajdziemy tam takze
ciekawe, a niespotykane gdzie indziej watki biograficzne, jak wyznaczenie nagrody za zabojstwo Komenskie-
go czy poddanie sie Komenskiego u schytku zycia wptywom francuskiej mistyczki Anny Bourignon.
B.F. Trentowski, Chowanna czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania nauki i oswiaty
stowem wyksztatcenia naszej mtodziezy, t. 2, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1970, s, 667-669.

6 K. Banszel, Ideat wychowawczy Komeniskiego, Warszawa 1932 (odbitka z ,Glosu Ewangelickiego” 1932,
nr 46, s. 3-4; nr 47, s. 4-5; nr 48, s. 3-4; nr 49, 5. 6-7; nr 50, s. 3.); tenze, Jan Amos Komeriski i jego "szkota macie-
rzynska”, czyli program rozumnego wychowania dzieci w pierwszych szesciu latach, Warszawa 1931 (odbitka
z ,Posta Ewangelickiego”).
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i potwierdza opinie Beckovej A. Briickner, ktory zwracat uwage na wielka popu-
larno$¢ podrecznikéw Komenskiego wérod XVIII-wiecznych pijaréw?.

Rozwdj recepcji mysli J.A. Komenskiego byt w jakim$ stopniu zwigzany
w Polsce z rozwojem subdyscypliny pedagogicznej, jaka byta historia wychowa-
nia. Przed stu laty, gdy ksztattowaly sie jej zreby, dominowali uczeni o innych
specjalno$ciach niz pedagogika, byli to gltéwnie filolodzy i historycy. W okresie
powojennym dotaczyli do nich takze filozofowie, a obok nich pedagodzy. Sadze, Ze
mozna przyja¢, iz kierunki recepcji miaty zwiazek z merytorycznym przygotowa-
niem $rodowiska historykéw wychowania8.

Jedna z pierwszych powojennych prac komeniologicznych byta rozprawa
L. Kurdybachy?®. Byta to jeszcze bardzo ogoélna charakterystyka badan nad ideami
i zyciem Komenskiego, oparta na bardzo waskiej podstawie Zrédtowej - kilka
prac czeskich i zaledwie dwie polskie (Danysz, Alt) - i z pewno$cig nie wyczerpuje
dorobku komeniologicznego z okreséw wczes$niejszych. Przygotowata jednak
grunt pod pdzniejsze i bardziej systematyczne opracowania recepcji. Przyktadem
moze by¢ podsumowanie prac Komitetu Stowianoznawstwa PAN opracowane
i opublikowane przez Jerzego Slizifiskiego!0. W nastepnym dziesiecioleciu mamy
juz kilka opracowan tego typull. Pracg, ktéra ma réwniez recepcyjny charakter,
jest wydana w 1980 roku w ramach Monografii z Dziejéw Oswiaty (t. 24) ksigzka
T. Bienkowskiego zatytutlowana Komeriski w nauce i tradycji'2. Znajdziemy w niej,
w studium zatytutowanym Z historii tradycji Komeriskiego w Polsce, recepcje jego
ksiazek od momentu ich pierwszych publikacji. Autor monografii odwotywat sie
tam do krytyki podrecznika Janua formutowanej przez J. Pastoriusa, H. Schaeve,
J. Jonstona. Tym trzem humanistom kilka lat przed Bienkowskim poswiecit swg

7 Nalezy dodac, ze Briickner nie cenit zbyt wysoko ani wartosci dydaktycznych ,komeniuszy”, ani oryginalno-
Sci tych ksiazek, zarzucajgc im jednostronnos¢. Por. A. Briickner, Dzieje kultury polskiej, Krakéw 1930, s. 526.
Cytuje za reprintem z 1991 roku.

8 Teza ta, oparta na badaniach recepcji doktryn i mysli pedagogicznej, wymaga w odniesieniu do Komenskie-
go bardziej szczegbétowych badan.

9 L. Kurdybacha, Dziatalnos¢ Jana Amosa Komeriskiego w Polsce, Warszawa 1957. Praca ta zostata powtdrnie
przywotana w: L. Kurdybacha, Pisma wybrane, t. 2, Warszawa 1976, ale miata tez mutacje czeska - Piisobeni
Jana Amose Komenského w Polsku, Praha 1960. W innej pracy tego autora - Z dziejéow pedagogiki ariariskiej,
Warszawa 1958 - Komenski zostal oméwiony w kontekscie zainteresowania Pastoriusa jego Wielkq dydak-
tykq. Przytaczam za: L. Kurdybacha, Pisma wybrane, t. 2, Warszawa 1976, s. 299-319. Arianami zajmowat sie
takze L. Chmaj, ktory w rozprawie Komeriski a bracia polscy, ,0drodzenie i Reformacja w Polsce” 1958, t. 3
dowodzit wrecz fanatycznej awersji Komenskiego do arian (s. 133-156). Inna praca Chmaja w catosci po-
$wiecona Komenskiemu nosita tytut Jan Amos Komeriski - pedagog demokracji, ,Pamietnik Stowianski” 1958,
s.3-18.

10 J, Slizinski, Z wynikéw ostatnich badari komeniologicznych, ,Sprawozdanie z Prac Naukowych Wydziatu
Nauk Spotecznych” 1962, s. 66-73.

11 K. MrozowsKa, J. Dybiec, Jan Amos Komeriski w Polsce. Dziatalno$¢ - recepcja - przeglad badan, ,Roczniki
Komisji Nauk Pedagogicznych” 1974, s. 71-108; K. Kubik, Badania komeniologiczne w Polsce w okresie
30-lecia PRL, [w:] Jan Amos Komensky a Polsko, Praha 1975, s. 139-155; J. Slizinski, Jan Amos Komensky en
Pologne, ,Acta Comeniana” 1972, s. 277-281; tenze, Recepcja Jana Amosa Komeriskiego w Polsce po drugiej
wojnie $wiatowej, [w:] https://digilib.phil. muni.cz/bitstream/handle/11222.digilib/120774/SpisyFF_176-
1971-1_28.pdf? sequence=1. Ta praca, opublikowana w Internecie, obejmuje lata 1945-1969.

12T, Bienkowski, Komeriski w nauce i tradycji, Wroctaw 1980.
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prace K. Kubik, widzgc w nich protagonistéw Komenskiego3. Wielkie zastugi dla
badania recepcji Jana Amosa Komenskiego mieli uczeni zwigzani z PAN i wspot-
pracujacy z nimi naukowcy czescy. Do sztandarowych prac w tym zakresie nalezy
opracowanie T. Biekowskiego (i wspétpracujacych z nim M. Beckovej i D. Cap-
kovej), ktérego poszczegdlne rozdziaty prezentujg recepcje XVII-wieczna, XVIII-
wieczng oraz XIX- i XX-wieczng!4. Bieikowski podejmowat tematyke komeniolo-
giczng zaréwno w kontekscie organizowanych w kraju i za granica konferenciji
poswieconych spusciZnie wielkiego Morawianina, jak i syntetycznie w kilku opra-
cowaniach. W recepcji Komenskiego mamy w zwigzku z tym kilka typ6éw narracji
- 53 to przede wszystkim rozprawy analityczne i syntetyczne, nieliczne przektady
nieznanych w jezyku polskim tekstéw, recenzje prac komeniologéw (gtéwnie
czeskich) oraz materiaty pokonferencyjne i retrogresywne analizy recepcji. Kazdy
z tych watkéw wymagatby osobnej rozprawy krytyczne;j.

Przektady tekstéw Komenskiego stanowig jeden z elementéw badan
zwigzanych z recepcja jego spuscizny. Najwcze$niejsza dwudziestowieczng publi-
kacja jest Labirynt Swiata i raj serca's, ktérej to pracy wspotczesnie zostata po-
$wiecona analiza A. Spyry'6. W 1957 r. zostat wydany przektad Janiny Irminy
Lichoniskiej - Mowa o ksigzkach czyli O sprawnym postugiwaniu sie tym najprzed-
niejszym instrumentem ksztatcenia umystow!’. Do tej samej grupy, opracowan
tekstéw Zrodtowych, nalezy artykut Krystyny Remerowej O cztowieku uzytkowni-
ku tego Swiata'8. Jak bardzo KomenskKi jest postacig znaczacg w polskiej kulturze
pedagogicznej Swiadczy m.in. wyeksponowanie jego prac w znaczacej serii wy-
dawniczej, mianowicie w ,Bibliotece Klasykéw Pedagogiki. Pisarze Obcy”. Jako
jedyny autor w tej serii zostat on trzykrotnie uhonorowany publikacja swoich
dziet - w 1956 r. zostata wydana Wielka dydaktyka'®, w 1964 r. miala miejsce

13 K. Kubik, Wplyw Jana Amosa Komeriskiego na wyksztatcenie sie koncepcji dydaktyczno-wychowawczych na
Pomorzu Gdarniskim w XVII wieku, [w:] L. Leja, Jan Amos Komeriski a problemy wspétczesnej pedagogiki, Poznan
1974.

14 M. Beckov4, T. Bienkowski, D. Capkova, Znajomos¢ dziet Jana Amosa Komeriskiego na ziemiach czeskich,
stowackich i polskich od potowy XVII wieku do czaséw obecnych, Warszawa 1991.

15 ].A. Komenski, Labirynt $wiata i raj serca, Cieszyn 1914.

16 A. Spyra, Przestrzen naturalna i przestrzen sztuczna w ,Labiryncie $wiata i raju serca” Jana Amosa Komen-
skiego, [w:] http://estetykaikrytyka.pl/art/11/11_spyra.pdf.

17 ].A. Komenski, Mowa o ksigzkach czyli O sprawnym postugiwaniu sie tym najprzedniejszym instrumentem
ksztatcenia umystéw, thum. 1. Lichoniska, Warszawa 1957, PIW. Jest réwniez p6Zniejsze wydanie: ].A. Komen-
ski, Mowa o umiejetnym postugiwaniu sig ksiqzkami, najcelniejszym narzedziem ksztatcenia umystu wygtoszo-
na na wstepie zaje¢ szkolnych w wielkiej auli Szkoty Szarosz Patak 28 listopada 1650 r., ttum. z jez. fac. Z. Abra-
mowicz i M, Walentynowicz, Warszawa 1979. Oracja wywotata Zywe zainteresowanie filologéw, a przeglad
literatury na ten temat przedstawita M. Sulejewicz-Nowicka, Jana Amosa Komeriskiego wyktad o umiejetnym
postugiwaniu sie ksigzkami jako najcelniejszym narzedziem ksztatcenia umystu. Kilka uwag bibliologa, ,Forum
Bibliotek Medycznych” 2012, nr 2, s. 49-62. Wcze$niej do problematyki filologicznej nawiazata B. Otwinow-
ska, Rola dydaktyki jezykoznawczej Komeriskiego w Polsce XVII w., [w:] K. Budzyk, ]. Hrabak (red.), Studia
z dawnej literatury czeskiej, stowackiej i polskiej poswiecone V Miedzynarodowemu Kongresowi Slawistow
w Sofii, Warszawa 1963, s. 190-218.

18 K. Remerowa, O cztowieku uzytkowniku tego swiata, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1959, nr 1, s. 93-137. Ten
tekst zostal powtoérnie opublikowany w Pismach wybranych Komenskiego w 1964 r.

19 Dzieto to miato kilka wydan - w thumaczeniu H. Wernica wyszto w Warszawie w 1883 roku (244 strony),
w przekladzie K. Remerowej we Lwowie w 1935 r. (292 strony) i powtérnie w przektadzie Remerowej ze
wstepem B. Suchodolskiego we Wroctawiu w 1956 1. (370 stron).
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selektywna publikacja Prac wybranych i w 1973 r. Pampedii?0. W$réd licznych
prac T. Biekowskiego znajduje sie takze artykut pochodzacy z 1975 r., bedacy
przektadem rekopisu Komenskiego?!. W monumentalnej publikacji Polskiej Aka-
demii Nauk z 1979 roku znajdujemy dwa mniejsze teksty Komenskiego, niebeda-
ce w istocie pracami pedagogicznymi, jednak wyznaczajacymi pewne ramy jego
spotecznego i politycznego myslenia, a wiec bedace réwniez co najmniej istotne
dla jego tworczosci pedagogicznej, jak i pdZniejszej recepcjiz2. Kontynuacja wydan
Zrodet komeniologicznych znaczaco stabnie - w 1999 roku wydano Unum neces-
sarium czyli Jedyne konieczne?3. Kolejne wydanie Zrédtowe pojawito sie dopiero
w 2015 r. dzieki publikacji Adama Fijatkowskiego?4. Za sprawg Wandy Osinskiej
zostato wydane repertorium dziet Komenskiego2>. Pomimo tego, Ze zaintereso-
wanie dorobkiem Morawianina w ogélnym ujeciu bylo i jest nadal relatywnie
duze, trzeba podkresli¢ fakt, Ze miedzy latami 70. a dwutysiecznymi daje sie do-
strzec pewien spadek zainteresowania, wyrazony przede wszystkim nielicznymi
ttumaczeniami jego dziet. Nadal nie posiadamy w jezyku polskim catosci jego
pansoficznego dorobku, co z pewnoscig rzutuje na odbiér spuscizny i jej ocene.
Grono badaczy zajmujacych sie komeniologig jest liczne. W tej grupie kil-
ka postaci wydaje sie odgrywac role dominujaca. Zaliczam tu T. Bienkowskiego,
J. Slizinskiego, .. Kurdybache, H. Remerowa, B. Suchodolskiego, ]. Dworzaczkowa,
L. Chmaja, A. Koniora, Z. Ogonowskiego, W. Osinska, K. Mrozowska, ]J. Dybca,
K. Kubika, W. Voisé, B. Sitarska, R. Mnicha, H. Muszyniskiego. Badania nad polska
komeniologia prowadzili takze uczeni czescy: M. Be¢kova, D. Capkova, J. Brambo-
ra. Do autoréw, ktorzy wykazali zainteresowanie dorobkiem Komenskiego, zali-
cza sie takze R. Alta?6, S. Kota, a obecnie szczeg6lnie A. Fijatkowskiego - autora

20 To historyczne odkrycie znalazto wyraz w recenzji J. Chodakowskiej: Pampedia. Jan Amos Komeriski, Wro-
ctaw 1974, ,Rozprawy z Dziejow O$wiaty” 1975, t. 18, s. 226-229. Do tej problematyki nawigzata w ostatnim
czasie takze D. Zotadz-Strzelczyk, Dlaczego Pampedia, ,Pampaedia” 2004, nr 1,s. 11-19.

21 T. Bienkowski, Dziennik pracy Jana Amosa Komeriskiego, ,Zeszyty Wydziatu Humanistycznego UG” 1975, z. 5.

22 | A. Komenski, Panegiryk Karolowi Gustawowi bezkrwawemu zwyciezcy Sarmacji, [w:] Z. Ogonowski (red.),
700 lat mysli polskiej. Filozofia i mysl spoteczna XVII wieku, Warszawa 1979, s. 281-298; tenze, Odpowiedz
Wolzogenowi, tamze, s. 678-693. Warto dodac, ze pisma Komenskiego znajduja sie w zbiorze tekstow repre-
zentujacych mysl polska, co niewatpliwie $wiadczy o uznaniu dla jego zastug dla edukacji, takze polskiej. Nie
przeszkodzito to jednak autorowi zbioru przywota¢ w bibliografii prace J. Giertycha, U Zrédet katastrofy
dziejowej polski. Jan Amos Komeriski, Londyn 1964. Ksigzka ta zostata uznana przez J. Slezifiskiego za nauko-
wo bezwartosciowa (a doktadnie jako paszkwil) i jako doktorat Giertycha zostata odrzucona przez londynski
Polski Uniwersytet na Obczyznie. Por. J. Sleziniski, Recepcja Jana Amosa Komeriskiego w Polsce po drugiej
wojnie $wiatowej, dz. cyt,, s. 350. Wokot tej problematyki rozgorzata szersza dyskusja, zwigzana z praca
innego autora powotujacego sie na Giertycha - W. Czaplinskiego, O Polsce XVII wiecznej, Warszawa 1966.
Kontropinie wyrazili A. Nowicki, O Polsce XVII wiecznej, ,Wspoétczesnos¢” 1968, nr 10 oraz S. Herbst, J. Maci-
szewskKi, ]. Tazbir, Spor nie tylko o wiek siedemnasty, ,Kultura” 1968, nr 22.

23 ].A. Komenski, Unum necessarium czyli Jedyne konieczne, Wroctaw 1999.

24 A, Fijatkowski, Swiat w obrazach rzeczy dostepnych zmystom, Warszawa 2015. Wcze$niej ten autor przygo-
towat wystawe Orbis pictus. Swiat malowany Jana Amosa Komeriskiego, Warszawa 2008 oraz opublikowat
monografie Tradycja i nowatorstwo w Orbis sensualium pictus Jana Amosa Komeniskiego, Warszawa 2012.

25 W. Osinska, Jan Amos Komensky w Polsce. Repertorium prac Komeniskiego znajdujqcych sie w polskich ksie-
gozbiorach, Wroctaw 1972.

26 R. Alt, Postepowy charakter pedagogiki Komeniskiego, Warszawa 1957. Charakterystyczny zwrot, jakim
postugiwali sie 6wczeéni polscy autorzy -, postepowy” — wskazuje na ideologiczne ujecie problemu.
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wspbtczesnego ttumaczenia z jezyka lacinskiego dzieta Komenskiego Swiat
w obrazach rzeczy dostepnych zmystom.

W grupie badaczy-komeniologéw od lat 70. miaty miejsce znaczace straty
- w 1972 r. zmart L. Kurdybacha, w 1986 r. K. Remerowa, w 1988 r. J. Slizinski,
w 1992 r. B. Suchodolski. Najdtuzej z tego starszego pokolenia uczonych zyt bodaj
najbardziej ptodny polski komeniolog, T. Bienkowski, ktéry zmart w 2015 r. Wraz
z odejSciem tej grupy uczonych nastgpito takze przesuniecie instytucjonalne,
w miejsce wiodgcej dotad Polskiej Akademii Nauk weszly zespoty akademickie
i pojedynczy uczeni reprezentujacy inne srodowiska akademickie. Nalezy wska-
za¢ na przynajmniej dwa, ktore sa Zywo zaangazowane w badania komeniolo-
giczne i recepcje dorobku wielkiego Morawianina. Mam tu na mysli prace badaw-
cze prowadzone w Lesznie m.in. przez Alojzego Koniora i wspétpracownikéw?2?
oraz Srodowisko zwigzane z Uniwersytetem w Siedlcach, gdzie pod kierunkiem
Barbary Sitarskiej oraz Romana Mnicha prowadzone s3 systematyczne badania
takze z udziatem komeniologéw leszczyniskich. W tej chwili, biorgc pod uwage
koncepcyjny rozmach oraz wciaggniecie do wspoéltpracy takze historykéw i peda-
gogow z innych srodowisk, w tym takze zagranicznych, nalezy uzna¢ $rodowisko
tych badaczy za wiodgce w polskiej komeniologii?8. Zawarto$¢ problemowa pu-
blikacji, a takze sktad autoréw w nich uczestniczacych wymagaja osobnej analizy.

Istotng role w polskiej komeniologii odegraty czasopisma. Na famach
»Rozpraw z Dziejow Oswiaty”, czasopisma najbardziej zaangazowanego w publi-
kacje debat komeniologicznych, czotowi polscy i zagraniczni komeniolodzy pre-
zentowali opinie 0 nowo powstajacych pracach polskich i obcych. Tam réwniez
zamieszczane byty artykuly krytyczne2°. Poza tym czasopismem nalezy wskazac

27 A. Konior (red.), Jan Amos Komeriski dzis i jutro. Materialy sesji naukowej w 400-lecie urodzin Komeriskiego,
Leszno 1992; tenze, Jan Amos Komeriski i bracia czescy w 380. rocznice przybycia do Leszna (1628-2008),
Leszno 2009; ]. Dworzaczkowa, Szkota w Lesznie do 1656 r. Nauczyciele i programy, Leszno 2003; L. Kacprzak,
Mysl pedagogiczna Jana Amosa Komeriskiego, aktualnos¢ w teorii i praktyce edukacyjnej [wybor tekstow], Pita
2005; M. Kosman, Na marginesie najnowszych prac o Janie Amosie Komeriskim, ,Rocznik Leszczynski”, t. 10,
Leszno 2010, s. 189-197.

28 B, Sitarska, R. Mnich (red.), Jan Amos Komeriski a kultura baroku, Studia Comeniana Sedlcensia, t. 1, Siedlce
2007; B. Sitarska, R. Mnich, M. Richter (red.), Werner Korthaase badacz Jana Amosa Komeriskiego, tamze, t. 2,
Siedlce 2009; B. Sitarska, R. Mnich (red.), Jan Amos Komeriski w kontekscie kultury i historii europejskiej XVII
wieku, tamze, t. 3, Siedlce 2010; B. Sitarska, R. Mnich (red.), Jan Amos Komeriski a Europa XVII wieku, tamze,
t. 4, Siedlce 2012; B. Sitarska (red.), O Janie Amosie Komeriskim i jego pogladach na edukacje, ,Siedleckie
Zeszyty Komeniologiczne”, t. 1, Siedlce 2014; taz, Jan Amos Komeriski - jego pedagogika i filozofia, tamze, t. 2,
Siedlce 2015; taz, Jan Amos Komeriski — wspétczesne interpretacje i reinterpretacje jego twdrczosci, tamze, t. 3,
Siedlce 2016. Tu takze w ramach ,Colloquia Litteraria Sedlcensia”, t. 19 ukazata sie ksigzka M. Richtera, Jan
Amos Komerniski. Zarys zycia i dziatalnosci, Siedlce 2015. W ostatnim czasie ukazaty sie takze teksty B. Sitar-
skiej i R. Mnicha w prestizowym wydawnictwie Springer: B. Sitarska, Freiheit, Verantwortung und Identitdt
als Schliisselkonzepte zum Verstdndnis des Lebens, der Arbeit und des Werkes des Johann Amos Comenius?, [w:]
V. Goris, M. Meyer, V. Urbanek, (red.), Gewalt sei ferne den Dingen! Contemporary Perspectives on the Works of
John Amos Comenius, Wiesbaden 2016, s. 95-105; tamze, R. Mnich, Johann Amos Comenius versus Edmund
Husserl und seine Schiiler: ein Versuch der Gegeniibersellung, s. 221-236.

29 Bibliografia czasopisma za lata 1958-2013 obejmuje kilka artykutéw i szereg prac po$wieconych Komen-
skiemu, m.in. £. Kurdybacha, Rola Komeriskiego w Europie XVII wieku, ,Rozprawy z Dziejéw O$wiaty” (dalej
,RzD0") 1958, t. |, s. 5-39; tenze, Wplyw wczesnego oswiecenia na Jana Amosa Komeriskiego, ,RzD0O” 1968,
t. X, s. 8-35; ]. Brambora, Komeriski a wychowanie do pracy, ,RzDO” 1965, t. VII], s. 16-28; M. Beckova, Przy-
czynki do dziatalnosci Jana Amosa Komeriskiego w Polsce w swietle nowych badan, ,RzD0O” 1980, t. XXI], s. 3-20;
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na jeszcze jedno, ktérego tamy byly otwarte na problematyke komeniologiczna -
byt to ,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki”30. W Lesznie, sitami Panstwowej
Wyzszej Szkoty Zawodowej, wydawane jest czasopismo ,Scripta Comeniana Le-
snensia”, ktore jednak w minimalnym stopniu jest zorientowane na badania ko-
meniologiczne, aczkolwiek wydawca, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Lesznie, posiada jednostke organizacyjng najnizszego szczebla ukierunkowang
juz w nazwie na tego typu badania31.

Dorobek twdérczy Komeniskiego jest analizowany z udziatem Polakéw
takze w kilku specjalistycznych czasopismach zagranicznych. Jest to wydawane
w Czechach przez Muzeum Jana Amosa Komenskiego czasopismo ,Studia Come-
niana et Historica”32 oraz ,Acta Comeniana”33, wydawane przez Instytut Filozofii
Czeskiej Akademii Nauk i obejmujace szeroki krag problemowy, w tym takze re-
cepcje. Nalezy rowniez wskazaé na czasopismo , Archiv Komenskeho” takze zawie-
rajgce prace komeniologiczne Polakéw34. Nie bez znaczenia jest takze stata obec-
no$¢ mysli Komenskiego w podrecznikach historii wychowania m.in. S. Kota,
R. Wroczynskiego, J. Krasuskiego, L. Kurdybachy, S. Woloszyna, S. MozdzZenia,
W. Bobrowskiej-Nowak, ]. Hellwiga, D. Dryndy, K. Bartnickiej i I. Szybiak, S. Litaka,
M. Krajewskiego, A. Orczyka. Opracowania te mozna utozy¢ w pewien szereg - od
tekstow idiograficznych, erudycyjnych po studia bardziej krytyczne3s.

Jedna z waznych postaci w polskiej pedagogice, majacg takze istotny
wplyw na ksztalt badan komeniologicznych, byt B. Suchodolski. Warto zwrdéci¢
uwage na fakt, Ze jest on autorem nie tylko popularnej monografii zatytutowanej

D. Capkova, Zaleznosci miedzy nauczaniem ogélnym a specjalistycznym w ujeciu uniwersalnego wychowania
permanentnego u Komenskiego, ,RzD0O” 1980, t. XXI, s. 21-39; taz, Some Educational Innovations as Proposed
by J. A. Comenius, ,RzD0O” 1983, t. XXV. Dwunastu prac recenzyjnych tu nie przytaczam.

30 T, Bientkowski, Dyskusja nad podrecznikiem ,Janua linguarum” Jana Amosa Komeriskiego, ,Kwartalnik
Historii Nauki i Techniki” (dalej , KHNiT”) 1978, nr 23; tenze, Czechostowacko-polskie seminarium komeniolo-
giczne,  KHNIiT” 1978, nr 23; B. Suchodolski, Znaczenie Jana Amosa Komeriskiego w dziejach nauki, ,KHNiT”
1957, nr 4; T. Bienkowski, S. Mauersberg, Komeriski a wspétczesnosé, ,KHNIiT” 1976, nr 21; W. Voisé, Jan Amos
Komeriski w $wietle poktosia sesji jubileuszowych 1970 r., . KHNiT” 1971, nr 16.

31 W Instytucie Nauk Edukacyjnych PWSZ dziata Pracownia Studiéw nad Komenskim. Informacja pochodzi
z wortalu Uczelni:
http://wydawnictwa.pwsz.edu.pl/index.php?option=com_wrapper&view=wrapper&Itemid=278.

32 Podaje za serwisem elektronicznym: A. Borkowski, Biblijne oraz antyczne konteksty przedstawiernt wladcow
i politykéw w dzietach Jana Amosa Komeriskiego, ,Studia Comeniana et Historica” (dalej ,SCetH”) 2012,
s. 5-12; B. Sitarska, Political Dimension of John Amos Comenius Pedagogy, ,SCetH” 2012, s. 27-49; R. Mnich,
Comenius und die Politische Situation in der Ukraine des 17. Jahrhunderts: Drei Dimensionen, ,SCetH” 2012,
s. 50-56; tenze, Exustus non convictus: Jan Hus und Hussiten bei den Ostslaven, ,SCetH” 2015, s. 143-161.

33 B. Suchodolski, Jan Amos Komensky - le probléme de la réalisation de l'utopie, ,Acta Comeniana” 1972, t. 27,
s. 215-218; . Slizinski, Jan Amos Komensky en Pologne, dz. cyt, s. 277-281, tenze, Jan Amos Komensky - Stu-
dien in der Zwischenkriegzeit in Polen, ,Acta Comeniana” 1979, s. 447-455. Przegladu zawartosci czasopisma
dokonat T. Biennkowski, Acta Comeniana: revue internationale des études comeniologiques 6. Archiv pro badani
o Zivoté a dile Jana Amosa Komenského 30, Praha 1985, ,RzD0” 1987, nr 30, s. 234-235.

34 ], Slizitski, Autograf Jana Amosa Komeriskiego w Ksigznicy Miejskiej im. M. Kopernika w Toruniu, ,,Archiv
Komenskeho” 1957, nr 1; tenze, Comeniana siedmiogrodzkie, tamze 1964, s. 310-313. Tenze autor w mono-
grafii zatytutowanej Z dziatalnosci literackiej braci czeskich w Polsce, Wroctaw 1959 duzy jej fragment po-
$wiecit Komenskiemu (s. 113-143).

35 W podreczniku Pedagogika t. 1 jest rozdziat mojego autorstwa obejmujacy takze mysl pedagogiczng Komenskie-
go. Por. S. Sztobryn, Historia wychowania, [w:] B. Sliwerski (red), Pedagogika, t. 1, Gdansk 2006, s. 58-60.
W odréznieniu od pozostatych podrecznikéw akcentuje idee pansofii Komenskiego jako jadra catej jego koncepcii.
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Komeriski i umieszczonej w poczytnej serii ,Mysli i Ludzie”, nie tylko poczynit
bogate merytorycznie wprowadzenie do Pampedii, ale takze poswiecit Komen-
skiemu wiele miejsca w monumentalnej monografii Rozwdj nowozytnej filozofii
cztowieka36, w ktérej Czech zostat przedstawiony jako wizjoner zmierzajacy do
skonstruowania takiej pedagogiki, ktéra dawataby niemal gwarancje skuteczno-
$ci, tak jak skutecznie dziataja maszyny. Recepcja w ogromnej wiekszosci tworzo-
na przez historykéw nie eksponowata szczegélnie mocno pierwiastkow filozo-
ficznych, stad dzieto Suchodolskiego wydaje sie w jakim$ stopniu wyjatkowe,
aczkolwiek nie bylo ono nastawione na oméwienie wylacznie stanowiska Ko-
menskiego. W tej wielkiej syntezie antropologii filozoficznej miat jednak Komen-
ski znaczace miejsce. W klimacie intelektualnym XVII wieku Scieraty sie ze sobg
dwa opozycyjne nurty - religijny i racjonalny. Dla Suchodolskiego idea pansofii,
jaka konstruowat Morawianin, byta wyrazem poszukiwania - jak powiedziatby
Trentowski - réznojedni wiary i rozumu, madrosci i dobra. W jego interpretacji
pansofia, pomimo akcentéw religijnych, posiadata wymowe wykraczajaca poza
krag wiary i odwotywata sie do zdolnosci cztowieka rozumienia i konstruowania
Swiata w oparciu o rozum i zdolno$¢ do pracy3’. Nalezy jednak zgodzic sie z Su-
chodolskim, Ze ,Pansofia - zdaniem Komenskiego - odstaniala te prawde, Ze
w kazdym cztowieku tkwig prawidta wiedzy zwane pojeciami powszechnymi,
bodZce pragnien, ktére nazywamy instynktami powszechnymi i organy dziatania,
ktére mozna nazwaé¢ powszechnymi zdolnosciami. Wtasnie na tych wspélnych,
ogo6lnoludzkich zatozeniach oprzeé sie powinno wychowanie”38. Watek panso-
ficzny, tu tylko przywotany jako rdzen koncepcji Komenskiego, mégtby stanowic
osobne zagadnienie w zakresie recepcji jego dorobku, tym bardziej Ze byt rozwijany
do korica jego Zycia, a wiec z konieczno$ci musiat posiada¢ okreslong dynamike.
Dotychczasowe opracowania recepcji wigza sie gtéwnie z nazwiskiem
T. Bietikowskiego, bodaj najbardziej zaangazowanego w studia nad biodoksogra-
fia Komenskiego. Innym autorem, ktéry wnidst istotny wktad w systematyczne
badania recepciji, jest Jerzy Slizifiski. Obaj autorzy stworzyli w sumie pewna pano-
rame badan historycznych nad spuscizng Komeriskiego, obejmujaca nie tylko
rozprawy opublikowane w jezyku polskim, ale takze teksty czeskie i tacinskie3°.

36 B, Suchodolski, Rozwdj nowozytnej filozofii cztowieka, Warszawa 1967, s. 213-225.

37 Przeciwne do B. Suchodolskiego stanowisko prezentuje w krétkim opracowaniu zatytutowanym Wprowa-
dzenie do pansoficznych podstaw pedagogiki Jana Amosa Komeriskiego, [w:] B. Sitarska (red.), Jan Amos
Komeriski - wspdiczesne interpretacje i reinterpretacje jego tworczosci, ,Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne”
t. 111, Siedlce 2016, s. 25-33.

38 B, Suchodolski, Rozwdj nowozytnej filozofii cztowieka, Warszawa 1967, s. 218.

39 T. Bienkowski, Znajomos¢ i recepcja podrecznikéw Komeriskiego w szkotach w Polsce w wieku XVII i XVIII
[w:] ,Pedagogika” 1976, s. 455-461; tenze (red.), Komeriski a wspotczesnosé, Gdansk 1977; tenze, Vybrané
spisy Jana Amose Komenského. Sv. 8 Autobiografické vyznani, plany, dopisy, Praha 1975, ,RzDO” 1977, nr 20,
s. 217-219; tenze, Dyskusje nad podrecznikiem ,Janua linguarum” Jana Amosa Komeriskiego, ,KHNiT” 1978, nr
23, 5. 291-98; tenze, Nékteré zdkladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského, D Capkova, Rozpravy
Ceskaslovenslgfch Akademie Véd 1977, ,RzDO” 1979, nr 22, s. 188-189; tenze, ,Opera omnia” (12) Jan Amos
Komensky, Praha 1978, ,RzD0O” 1980, nr 23, s. 219-220; tenze, Komeriskie w nauce i tradycji, Wroctaw 1980;
tenze, Myslenka lidské aktivity u Komenského pojeti déjin, D. (fapkova, Praha 1983, ,RzD0O” 1985, nr 28, s. 222-
-223; tenze, Jan Amos Komeriski o nauczaniu i wychowaniu, Puttusk 1998; J. Slizifiski, Autograf Jana Amosa...,
dz. cyt; tenze, Z dziatalnosci braci czeskich w Polsce, Wroctaw 1959, s. 113-143; tenze, Z wynikéw ostatnich
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Badania Polakéw byty swego czasu mocno powigzane ze srodowiskiem - wéw-
czas czechostowackich - komeniologéw. Wybitng postacia w tym gronie jest
M. Beckova, ktdrej prace obejmowaty recepcje biodoksografii Komenskiego z jego
leszczyniskiego okresu oraz szeroka panorame recepcji XVII-XX-wiecznej*0. T. Bien-
kowski wraz z Czeszkami — M. Be¢kova i D. Capkova opublikowat powazne opra-
cowanie recepcji w monografii, ktéra analizuje kolejne stulecia, poczynajac od
wieku XVII, az po wiek XX41. . Slizinski natomiast skoncentrowat sie na recepcji
Komenskiego obejmujgcej mniejszy interwat czasu - mianowicie na recepcji mie-
dzywojennej oraz po drugiej wojnie $wiatowej*2. Przywotal szereg autoréw
i prac, ktére powstaty w PRL, i na tej podstawie sformutowat teze - wymagajaca,
jak mi sie wydaje, glebszych badan - Ze ,naswietlono (...) jego [Komenskiego -
dop. S.Sz.] dziatalno$¢ naukowsq i literacky oraz znaczenie dla nauki $wiatowej
stosunkowo wszechstronnie”#3. Dalsze badania, prowadzone m.in. w o$rodku
siedleckim, wskazuja, Ze problematyka nie jest wyczerpana, po pierwsze z braku
penej edycji Zrédet, po drugie z powodu ogromnej $wiatowej recepcji dorobku
Komenskiego, po trzecie wreszcie z powodu zmieniajacego sie znaczenia Komen-
skiego dla wspétczesnosci. Czytamy go wcigz od nowa i usitujemy wykorzystac
jego przestanie w zmieniajgcej sie wspolnej Europie i Polsce. Patrzac z tej per-
spektywy, bedziemy szuka¢ w tej wielowatkowe;j filozofii wychowania, jaka roz-
wijat (nie skoniczyt) Komenski, antecedenséw naszej terazniejszos$ci, naszej inte-
lektualnej, moralnej czy estetycznej tozsamosci. W tym sensie dzieto Komenskie-
go, obarczone przeciez takze r6znymi stabo$ciami, pozostanie trwatg inspiracja
dla kolejnych pokolen nie tylko pedagogéw. Zreszta dotychczasowa recepcja po-
kazata, Ze komeniologia zajmowali sie i zajmujg ludzie bardzo réznych profes;i.
Komenski faczy w sobie dwie, wazne takze wspotczesnie, cechy - jest bez watpie-
nia duchem regionalnym, przez zwiazek z religia i diaspora braci czeskich, ale
jednocze$nie jest duchem uniwersalnym, jest Europejczykiem niosgcym uniwer-
salne, a nawet utopijne przestanie dla potomnych - idee demokracji, upodmioto-
wienia, o§wiecenia, powszechnego szczescia.

WSréd prac prezentujgcych recepcje Komenskiego nalezy wskazac¢ prace
rzeszowskiego uczonego A. Meissnera ogloszong w rocznice $mierci Morawiani-
na**. Ten element celowo tu akcentuje, aby wskaza¢ na pewng ogélng prawidto-
wos¢ w badaniach recepcyjnych dotyczacych luminarzy nauki i kultury - s to

badari komeniologicznych, ,Sprawozdanie z Prac Naukowych Wydzialu Nauk Spotecznych PAN” 1962,
s. 66-73; tenze, Comeniana siedmiogrodzkie, ,Archiv Komenskeho” 1964, s. 310- 313; tenze, Recepcja Jana
Amosa Komeriskiego..., dz. cyt. Przywolywana przez Autora praca zatytutowana Recepcja Jana Amosa Komen-
skiego w Polsce w okresie miedzywojennym w wersji polskojezycznej nie zostata przez mnie odnaleziona. Por.
przypis 42.

40 T, Bienkowski rec, Jan Amos Komensky a Polsko. Marta Beckovd, Praha 1983, ,RzDO” 1984, nr 27,
s.235-236.

41 M. Bec¢kov3, T. Bienikowski, D. Capkova, Znajomos¢ dziet Jana Amosa..., dz. cyt.

2], Slizinski, Jan Amos Komensky en Pologne, dz. cyt, s. 277-281; tenze, Jan Amos Komensky - Studien in der
Zwischenkriegzeit in Polen, ,Acta Comeniana” 1979, s. 447-455.

43 Teze taka glosi J. Slizinski, Recepcja Jana Amosa..., dz. cyt, s. 351.

44 A. Meissner, Miejsce Jana Amosa Komeriskiego w polskich badaniach po Il wojnie swiatowej (w 330. rocznice
Smierci), ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych” 2002, t. 55, s. 35-44.
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czesto rocznice narodzin i $mierci, ktére mobilizujg kolejne pokolenia do wysitku
recepcyjnego. Inna monografia, pochodzaca tym razem z osrodka opolskiego,
zwraca uwage na akcenty uniwersalistyczne w pracach Komenskiegos. Sygnali-
zujac bogactwo recepcji, nie mozna poming¢ rozpraw, ktére odwotuja sie do sze-
roko rozumianych badan jezykoznawczych, literackich. Szczegdlnie interesujace
okazuja sie interpretacje zwigzane z doborem lektur, o ktérych E. Garin méwi, iz
w czasach Komenskiego istniata juz tzw. ,nowa biblioteka” zwigzana z przyswo-
jeniem sobie kultury antycznej i budowaniem na jej fundamencie nowozytnej
kultury. Stanowisko Komenskiego byto w tym zakresie ambiwalentne6. Bogac-
two zainteresowan naukowych Komenskiego generuje w pewnym stopniu rézno-
rodno$¢ prac recepcyjnych. Dobrym tego przyktadem s3 artykuty z zakresu geo-
logii czy higieny*”.

Elementem recepcji, ktéry w tym miejscu tylko sygnalizuje, nie majac pre-
tensji do wyliczenia wszystkich minionych wydarzen, byly konferencje naukowe
organizowane w okresie tzw. demokracji ludowej przez Polskag Akademie Nauk.
Jako przyktad niech postuzy seminarium zorganizowane 28-29.09.1956 r. w Lesz-
nie przez Wydziat Nauk Spotecznych PAN, w ramach ktoérego L. Kurdybacha wy-
glosit referat Jan Amos Komeriski w Polsce, a B. Suchodolski Znaczenie Komeriskie-
go w dziejach pedagogiki*8. W Osiecznej k/Leszna zorganizowano w dniach
6-8.05.1957 r. posiedzenie Prezydium Miedzynarodowego Komitetu dla Organi-
zacji Miedzynarodowej Konferencji Komeniologéw, ktérego celem byto przygoto-
wanie zjazdu w Pradze. Polacy - w osobach t. Kurdybachy, B. Suchodol-skiego
i J. Slizifiskiego - zostali zobowigzani do przygotowania plenarnych referatéw. Jak
twierdzi J. Slizinski, postanowienia zostaly zrealizowane. Sesja jubileuszowa odbyta
sie w Pradze w dniach 8-11.09.1970 r. z udziatem 190 uczestnikéw z 27 panstw. Jej
kontynuacjg byta uroczysta konferencja w Warszawie w dniach 21-22.10.1970 r.
zorganizowana przez PAN%%. W dniach 11-12.11.1975 r. odbyta sie ponownie
w Warszawie konferencja komeniologiczna PAN z udziatem B. Suchodolskiego,
R. Wroczynskiego, W. Voisé, T. Biennkowskiego, ]. Migso. Celem tego spotkania
byto okreslenie kierunkéw i programu dalszych badan. Konferencja stawiata
sobie za cel poszukiwanie w pogladach Komenskiego antecedencji wspétcze-

45 Z. Jasinski, F.A. Marek, Jan Amos Komeriski prekursor uniwersalizmu, Opole 1992. Z ta pozycja kompozycyj-
nie taczy sie artykut R. Wroczynskiego, Komeriskiego koncepcja ksztatcenia przez cate zycie, ,Pedagogika
Spoteczna” 2007, nr 2, s. 126-133.

46 M. Jarczykowa, A. Bajor (red.), Zalecenia i przestrogi lekturowe (XVI-XX wiek), Katowice 2012. W tej mono-
grafii znajdziemy rozprawe M. Jarczykowej zatytutowana Pozyteczne i szkodliwe lektury wedtug Jana Amosa
Komeriskiego (s. 19-32). Ponadto w kregu tej tematyki jest artykut W. Gruszczynskiego, Polski wstep do ,,Orbis
pictus” Komeriskiego, ,Poradnik Jezykowy” 2002, z. 7 oraz artykut A. Burzynskiej, Wokdt wroctawskich edycji
dziet Jana Amosa Komeriskiego. Przyczynek do dziejéw ksztatcenia jezykowego na Slgsku, ,Ksztatcenie Jezyko-
we” 2003, nr 4.

47 1. Skoczylas, JA. Komeriski (1592-1670) a rozwdj nauk o Ziemi w Wielkopolsce, ,Przeglad Gérniczy” 2014,
t. 70, nr 4; M. Nowacka, Jan Amos Komeriski o powinnosciach prozdrowotnych, ,Idea. Studia nad strukturg
i rozwojem poje¢ filozoficznych” 2015, t. 27, s. 78-90.

48 Catos$¢ wystapien zostata opublikowana. L. Kurdybacha, Sesja naukowa w Lesznie w czterechsetng rocznice
powstania Gimnazjum i w trzechsetnq wydania ,,Opera didactica omnia” ].A. Komeriskiego, Wroctaw 1957.

49 W. Voisé, Jan Amos Komeriski w $wietle..., dz. cyt., s. 461-464.
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snych teorii pedagogicznych50. Musimy jednak pamieta¢, Ze mys$l Komenskiego byta
odczytywana wperspektywie teorii i praktyki wychowania socjalistycznego. Nato-
miast elementem godnym nasladowania byta koncepcja miedzynarodowego komi-
tetu projektujacego i integrujgcego badania na poziomie réwniez miedzynaro-
dowym. Dwa lata p6zZniej - 4-5.10.1977 r. w Pradze odbyto sie czechostowacko-
polskie seminarium komeniologiczne podejmujace problem recepcji Komen-
skiego w kontekscie XVII-wiecznej mysli naukowej. W posiedzeniu wzieli udziat
polscy uczeni, m. in. W. Voisé, ]. Dobrzycki, T. Bietkowski>!. Wydaje sie, Ze zmiana
systemu politycznego w Polsce i generalnie w Europie Wschodniej spowodowata
zahamowanie, przynajmniej na poziomie organizacyjnym, dotychczasowych badan.

Pozycje Komenskiego w kulturze XVII wieku dobrze charakteryzuje opi-
nia T. Bienkowskiego, ktéry twierdzil, ze byta ona zblizona do pozycji, jaka zaj-
mowat w XVI w. Erazm z Rotterdamu, ktérego notabene Komerniski z uznaniem
cytowat>2. Obu humanistow uwazat za klasykéw pedagogiki. Podobny poglad,
sformutowany znacznie wczes$niej, znajdziemy takze w tekstach nieposwieconych
bezposrednio Komenskiemu. Oto Wtadystaw M. Kozlowski - ceniony filozof -
twierdzit, Ze ewolucja pedagogiki jest wyznaczona nazwiskami jej najoryginal-
niejszych tworcoéw, do ktérych zaliczat w pierwszej kolejnosci Komenskiego oraz
Rousseau i PestalozziegoS3. Do tych wysokich ocen sktaniali sie takze wspétczes$ni
komeniolodzy - T. Bierikowski, W. Voisé, J. Sliziriski, B. Suchodolski, a dzisiaj takze
badacze siedleccy. Nie oznacza to jednak, Ze spor wokoét biografii czy, szerzej, bio-
doksografii Komenskiego mozna uznac¢ za zamkniety.

Powyzszy tekst z pewno$cig nie stanowi precyzyjnej syntezy wielowar-
stwowej, wielowatkowej i zréznicowanej temporalnie recepcji, jest raczej -
w ramach hasta - préba pokazania ztozono$ci problemu i bogactwa literatury,
jaka zostata nagromadzona na przestrzeni zaledwie jednego stulecia.
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Mysl pedagogiczna Jana Amosa Komenskiego jako podtoze
rozwoju humanistycznej orientacji w wychowaniu?!

The pedagogical thought of John Amos Comenius as the basis
for the development of the humanistic orientation in education

Streszczenie

Humanistyczna orientacja pedagogiki zaznaczyta sie na przetomie XIX i XX w. w zalozeniach
koncepcji rozwijanych w ramach nurtu Nowego Wychowania oraz pedagogikach antyautory-
tarnej czy personalistycznej. Jej egzemplifikacja jest pedagogika humanistyczna, w ktdrej za gtéwny
cel oddzialywan przyjmuje sie dobro wychowanka. ZatoZzenia humanistyczne lezg u podstaw
wspbtczesnie realizowanych pedagogii, ich istotno$¢ stata sie bodZcem do okreslenia ich korzeni.
Podstaw pedagogiki humanistycznej zwykto doszukiwac sie w mysli filozoficznej Kanta, natomiast
zamierzeniem autorki byto siegniecie wstecz, do pedagogiki Jana Amosa Komenskiego, uwazanego
za twoérce naukowych podwalin pedagogiki, i wskazanie w niej idei humanistycznych. W tym celu
dokonano rekonstrukcji mysli pedagogicznej Komenskiego pod katem tre$ci humanistycznych,
a nastepnie poddano ja interpretacji w konteks$cie zatozen pedagogiki humanistyczne;.
Pozwolito to na wskazanie analogii przyjmowanych w obu pedagogikach.

Stowa Kkluczowe: Jan Amos Komenski, humanistyczna orientacja pedagogiki, ,Nowe Wychowa-
nie”, my$l humanistyczna w pedagogice Komenskiego, idee humanistyczne w mysli Komenskiego

Abstract

The humanistic orientation of pedagogy was emphasized at the turn of 19th and 20th centuries
in the assumptions of concepts developed within the framework of the New School as well as in
anti authoritarian or personalistic pedagogies, its exemplification is humanistic pedagogy, in
which the main purpose of impacts is the interest of the pupil. Humanistic assumptions are the
basis for pedagogies implemented contemporarily. Significance of humanistic assumptions
became an impetus for defining their roots. The foundations of humanistic pedagogy are usually
found in Kant’s philosophical thought, while the intention of the author was to reach back to the
pedagogy of John Amos Comenius, regarded as the creator of scientific foundation of
pedagogical thought, and to extract a humanistic idea therefrom. For that purpose, pedagogical
thought of Comenius was reconstructed for humanistic content and next interpreted in the
context of assumptions of humanistic pedagogy. This allowed for indicating analogies between
assumptions present in both pedagogies.

Keywords: John Amos Comenius, the humanistic orientation of pedagogy, ,New Education”,
humanistic ideas in Comenius' thought

1 Wyniki badan zrealizowane w ramach tematu badawczego nr 381/14/S zostaly sfinansowane z dotacji na
nauke, przyznanej przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.
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Punktem wyjscia dla podjetych rozwazan stato sie stwierdzenie
Stawomira Sztobryna (2003), ze Nowe Wychowanie ,byto pierwszg realng préba
wprowadzenia w zycie idei Pampaedii ].A. Komeniskiego” (Sztobryn, 2003: 286).
Wsrod prekursorskich aspektéw zawartych w mysli pedagogicznej Jana Amosa
Komenskiego znajdujg sie poglady, ktére mozna uznac za podwaliny ksztattujacej
sie na przetomie XIX i XX wieku humanistycznej orientacji pedagogiki reprezen-
towanej m.in. w koncepcjach rozwijanych na gruncie nurtu Nowego Wychowania,
w pedagogice radykalnego humanizmu reprezentowanej przez Ericha Fromma
czy pedagogice antyautorytarnej?. Przedmiotem prezentowanych tu rozwazan
jest ich wskazanie i odniesienie do zatozenn pedagogiki humani-stycznej
rozwijanej na przetomie XIX i XX wieku.

W pedagogice humanistycznej centralng kategorig odniesienia uczyniono
podmiotowos¢ dziecka (Zarzecki 2012: 30). Przyjeto, Ze naczelng wartoscia jest
cztowiek i jego dobro pojmowane zaréwno w aspekcie indywidualnym, jak
i kolektywnym co, jak zauwaza Jan Ratajczak (2009), okreSla imperatyw
jednoczesnego realizowania dobra indywidualnego i spotecznego, ,tzn. Ze nie
mozna realizowa¢ dobra spotecznego kosztem dobra jednostki i odwrotnie -
dobra jednostki, kosztem dobra spotecznego (ktore jest wszak zbiorem
jednostek)” (Ratajczak, 2009: 129).

Humanisci utozsamiajga dobro czlowieka z osiggnieciem szczeScia
(byciem szczeSliwym). Jego Zrdédtem jest realizacja osobowych potencji, ktora
zapewnia rozwéj podmiotowy, stad kluczowa rekomendacjg formutowana dla
praktyki jest wszechstronny rozwoj osobowosci jednostki. Dla humanistow
oznacza on rozwoj potencjatu ludzkiego rozumiany jako realizacja natury ludzkiej
wyznaczanej przez rozum i dazenie do dobra. Przekonania te wynikajg
z zatozenia o istnieniu w czlowieku potencji samorozwojowych, ktére inicjuja
rozw6j umystu oraz zdolnosci do mitosci, samostanowienia (tendencji do
autonomii) i samorealizacji (Sliwerski, 2015: 265-266).

Odniesienia do tych zatozen humanistycznych mozemy odnaleZ¢
w ,Pampaedii” Komenskiego, ich zapowiedZ znajdujemy juz w opisie zawartosci
dzieta, ktéra, jak wskazuje Bogdan Suchodolski we wstepie do polskiego jej
wydania, okre$la dtugi jego podtytut: ,Wszecho$wiecenie (Pampaedia) gdzie sie
rozwaza powszechne pielegnowanie zdatnosci ludzkich oraz zaprowadzenie
takiego tadu w pracach wykonywanych w ciggu catego Zycia, azeby umyst ludzki,
przyjemnie sie trudzac we wszystkich przezywanych latach, moégt sie staé
ogrodem rozkoszy. Bedzie tez mowa o niewatpliwie skutecznych dziataniach
podejmo-wanych dla osiggniecia tego wzniostego celu” (Suchodolski, 1973: 3).

2 Beatrix i Burkhard Bierhoffowie podjeli badania poréwnujace pedagogike krytyczng E. Fromma z antype-
dagogika, wskazujac na wspdlne zatozenie, zwigzane z negacja praktyk wychowawczych, przy czym antype-
dagogika neguje wychowanie, proponujac jego wyeliminowanie z Zycia spotecznego, natomiast Fromm
postuluje wyeliminowanie praktyk manipulacyjnych z wychowania (ktére odréznia od wychowania),
wskazujac na negatywne skutki w postaci uksztalttowania postawy zyciowej ,mie¢” (podaje za: Sliwerski,
2015:270-271).
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Wysuwany przez humanistéw postulat wszechstronnego rozwoju
odnajdujemy w pogladach Komenskiego odnoszacych sie do ksztatcenia
cztowieka. Jego odpowiednikiem jest postulat ksztatcenia cato$ciowego, zgodnego
z naturg ludzka: ,ksztatci¢ nalezy nie jakas czes¢ cztowieka, lecz jego catego we
wszystkim, co stanowi nature ludzka” (Komeniski, 1973: 30). Komenski zaleca aby
»wszyscy uczyli sie wszystkiego i catkowicie” (tamze: 9). Méwiac ,wszyscy”, ma na
mysli ,narody, stany, rodziny, osoby bez pominiecia kogokolwiek” (tamze: 11).
Z kolei ,wszystko” oznacza ,to, co moze czlowieka uczyni¢ madrym i szcze$li-
wym” i obejmuje: zdolno$¢ przewidywania przysziosci, rozsadek w dziataniu
i decydo-waniu, dzialanie zgodne, bez stosowania przymusu i harmonie
dziatania3. Tak wiec wszyscy ludzie powinni by¢ ,wszystkowiedzacy (pansophoi),
to jest: (1) rozumiejacy wewnetrzne sktadniki zaréwno rzeczy, jak mysli i mowy,
(2) a takze wszelkiego dziatania (wtasnego i innych ludzi) granice, $rodki
i sposoby postepowania, (3) oraz umiejacy we wszystkich rozproszonych
i wzajemnie zachodzacych na siebie dziataniach (jak réwniez w mysleniu czy
moéwieniu) rozréznié to, co istotne, od tego co przypadkowe, i to, co obojetne, od
tego, co szkodliwe. A w nastepstwie zwraca¢ uwage na bezdroza w mysleniu,
mowie i dziataniu wlasnym i innych ludzi i umie¢ zawsze i w kazdej sytuacji
powraca¢ na wiasciwg droge.” (Komenski, 1973: 13). Z opisu tego wylania sie
obraz cztowieka kierujgcego sie w dzialaniach madroscia wynikajacg ze
zrozumienia zloZono$ci Swiata i wystepujacych w nim zalezno$ci, réwniez
w interakcjach spotecznych, ukierunkowanego na samorealizacje (osiggniecie
madrosci i szczeScia), prospote-cznego, tj. kierujacego sie zasada mitosci do
drugiego cztowieka, nawigzujacego konstruktywne relacje spoteczne i czerpia-
cego z nich rado$¢. Transponujac ten obraz na poglady Fromma, dotyczace
efektow proponowanego przez niego wychowania humanistycznego, dostrzega
sie analogie w zakresie: 1) podmio-towego ukierunkowania jednostki na ,by¢”,
tj. czerpania radosci z rozwijania siebie, osobowych potencji twérczych oraz
relacji z innymi, opartych na pozytyw-nym nastawieniu (mitosci) do drugiego
cztowieka i checi dzielenia sie z nim, 2) pracy nad sobg w kierunku redukgji
popeddw skierowanych przeciwko ludziom, tj. narcyzmu, chciwosci, nienawisci
(Fromm, 989: 111; za: Sliwerski, 2015: 268).

Wskazywane przez Komenskiego kierunki rozwoju cztowieka w znacz-
nym zakresie odpowiadaja koncepcji ksztattowania jednostki samorealizujacej
sie. Zgodnie z zatoZeniami humanistycznymi samorealizacja jest réwnowazna
z osiggnieciem takiego poziomu rozwoju jednostki, w ktérym jej dziatania s3
zwrdcone na realizacje osobowych potencji — jednostka jest ich w petni swiadoma
i czerpie rado$¢ z ich realizacji (realizacji siebie). Jest motywowana wewnetrznie
potrzeba wzrostu. Samorealizacja jest rownoznaczna z optymalnym funkcjono-
waniem jednostki, tj. procesem, w ktérym realizacja przedsiewzie¢ wyzwala
potencje podmiotu (zob. Florczykiewicz, 2013: 126), pozwala na odczucie peni

3 Wyjasniajac pojecie ,wszystko”, Komenski odwotuje sie do pogladéw Salomona (Ks. przyp. 30, w. 25- 28).
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egzystencji, utozsamianej z arystotelesowska kategoria eudajmonii* (por.
Florczykiewicz: 2013). Optymalne funkcjonowanie jest traktowane jak stan
integracji psychiki, w tym integracji ze $wiatem zewnetrznym (Drat-Ruszczak,
2000). Oznacza najwyzszy stopien przystosowania, jednostka nie ma poczucia
zadnych koniecznosci, w pehni akceptuje siebie i ufa sobie - jest ukierunkowana
na rozwoj (por. Florczykiewicz, 2013: 127). Do$wiadczajacy jej czlowiek jest
zyczliwy wobec innych, cechuje go nieztosliwe poczucie humoru i nie jest zdolny
do czynienia zta. Postulaty samorealizacji naktadajg sie na idee subiektywizmu
w wychowaniu, ktérego wktad w teorie wychowania obejmuje zwrdcenie uwagi
na indywidualno$¢ i niepowtarzalno$¢ jednostki ludzkiej, co stato sie przyczyn-
kiem do wypracowania obecnej powszechnie we wspoéiczesnych pedagogiach
dyrektywy rozwijania samowiedzy.

Rozwazajac analogie w zakresie postulatu ukierunkowania wychowania
na wszechstronny rozwdj podmiotowy, nalezy zaznaczy¢, ze Komenski formutuje
je na podstawie odmiennych niz humanisci pobudek - poglady Komernskiego
majq podtoze religijne, celem ostatecznym postulowanych stanéw i dziatan jest
upodobnianie sie do Boga: ,Skoro bowiem wszyscy zostali stworzeni na
podobienstwo najwyzszej madros$ci Boga, nalezy dotozy¢ wysitku, aby obraz
odwzorowujacy odpowiadat wzorcowi” (Komenski, 1973: 17), ponadto celem
przy$wiecajagcym wychowaniu, rozumianemu w kategoriach powszechnego
ksztatcenia, jest ,wyplenienie z rodzaju naszego gtupoty” (Komenski, 1973: 11).
Z kolei pedagogika humanistyczna koncentruje sie na kategorii dobra cztowieka,
przyznajac jej status nadrzednego celu oddziatywan.

Kolejny poglad odnajdywany w pedagogice humanistycznej dotyczy
natury cztowieka. Komenski uwaza, zZe istotg czlowieczenstwa jest dazenie do
osiggniecia doskonatosci (1973: 35), na ktdre pozwala okreslony sposéb Zycia,
obejmujacy miedzy innymi: troske o zdrowie, poznawanie wszystkiego za pomoca
zmystow, rozumu i wiary, umiejetno$¢ trafnego wyboru, ukierunkowanie na prace
pozwalajaca na zapewnienie bytu, tagodno$c¢ obyczajow (s. 35-37). Owo wrodzone
dazenie do doskonatosci oddaje w pewnym sensie podkreslane przez humanistow
wrodzone ukierunkowanie na samorealizacje, rozumiang jako realizacje podmio-
towych potencji (Maslow, 2006; Rogers, 2002), przy czym za odpowiedniki tych
potencji mozna uznac ,zdatnosci ludzkie”, o ktérych méwi Komenski (1973: 3).

Wynikiem opisanej wyzej organizacji wychowania wytaniajacej sie
z postulatéow Komenskiego jest utopijny stan optymalnego funkcjonowania
spotecznego, co wyrazit w stowach: ,Jesli bowiem tego wszystkiego wszyscy
catkowicie sie naucza, wszyscy stang sie pod kazdym wzgledem medrcami,
a $wiat bedzie peten porzadku, $wiatta i pokoju” (Komenski, 1973: 13). Ta wizja
wskazujgca na ,ogréd rozkoszy”, rozumiany jako stan harmonii odczuwany
wskutek osiggniecia ,wszechstronnej kultury duchowej” (Komenski, 1973: 9-10),

4 Eudajmonia wedtug Arystotelesa (2007) to ,zycie dobrami, polegajace na rozwijaniu cnét” (Florczykiewicz,
2013: 113), co oznacza specyficzne odczucie zadowolenia, réwnowazne z osiggnieciem stanu umystu,
w ktorym jednostka ma poczucie realizacji celéw zgodnych z osobistymi przekonaniami i warto$ciami (zob.
Florczykiewicz, 2013: 127).
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daje sie rozwaza¢ w kategoriach wskazywanej przez humanistéw osobowosci
w pehi funkcjonujacej, czyli samorealizujacej sie. Zadaniem Komenskiego
wrodzone dazenie do harmonii ze S$wiatem motywuje dzialanie czlowieka:
»cztowiek znajduje upodobanie w harmonii i gorliwie jej szuka” (Komenski, 1956:
51). Nalezy dodac¢, Ze integracja cztowieka ze Swiatem zewnetrznym wspoétczes$nie
jest wskazywana jako warunek optymalnego funkcjonowania.

Waznym postulatem pedagogiki humanistycznej jest autonomia
jednostki. Przyjmuje sie w nim, Ze istota wychowania jest autokreacja, wolno$¢
i twoérczo$é. Pedagogika humanistyczna rekomenduje niedyrektywne metody
wychowania, postulujgc odejScie od przymusu i manipulacji. Zaktada sie, ze
wychowanie przebiega w interakcji: jednostka - otoczenie, stad rolag pedagogow
jest odpowiednia organizacja $rodowiska, tj. wyposazenie go w elementy korzystne
wychowawczo, przy jednoczesnym usuwaniu elementéw szkodliwych. Efektyw-
no$¢ wychowania mierzona jest poziomem inkulturacji (aktywnego uczestnictwa
w kulturze), socjalizacji i aktywnosci skierowanej na samorozwdj. Wymienione
idee znalazty wyraz w pogladach gloszonych w ramach ruchu Nowego
Wychowania®, ktore odwotujac sie do idei pajdocentryzmu, postulowaly oparcie
wychowania na naturalnych sitach tkwigcych w dziecku (Sztobryn, 2003: 285),
rezygnujac z przymusu i indoktrynacji.

Odwotania Komenskiego do samorozwoju mozna upatrywaé¢ w przeko-
naniu o wrodzonej zdolnosci cztowieka do samodoskonalenia: ,natura ludzka,
poniewaz w catosci jest aktywna, dokadkolwiek sie zwrdci, cata sie poddaje temu
kierunkowi; jest wiec zdolna do ksztattowania siebie” (Komenski, 1973: 22).
Uzalezniajac aktywizacje zdolnos$ci do samodoskonalenia od dostarczenia wiedzy
0 jego sposobach, nawigzuje Komenski do roli pedagoga. Jego zadaniem jest
ksztatci¢ ludzi w cztowieczenstwie, ktére okresla poprzez dwanascie dazen; sg to
dazenia do: bycia, odczuwania sity, $wiadomosci otoczenia, rozumienia, wolnosci,
bycia aktywnym, posiadania i bezpiecznego uzytkowania posiadanych rzeczy
i zdolnoSci, bycia szanowanym, dzielenia sie wiedza z innymi, uzyskania
zyczliwosci i mitosci innych ludzi, uzyskania przychylnosci Boga (Komenski,
1973: 33-34). Idee autonomii mozemy odnalez¢ w wielu wersach Pampaedii,
jednak o ile humani$ci postrzegaja ja jako uprawnienie wychowanka do
kierowania sie wtasng wiedzg i dokonywania samodzielnych wyboréw, o tyle
Komenski postrzega ja jako rezultat wychowania réwnoznaczny z osiggnieciem
okre$lonej wiedzy - Prawdy, czyli wyksztatcenia w pekni, ktére zapobiega
wykolejeniom i innym kleskom do$wiadczanym przez cztowieka: ,W peni - to
jest az do osiagniecia Prawdy, dzieki ktérej kazdy prawidtowo wyksztatcony
cztowiek znajdzie sie poza niebezpieczenstwem pomytek i btgdzenia, kroczac
prosta i whasciwg drogg. Dzi§ bowiem niewielu Smiertelnych wspiera sie na
wiasnych lub rzeczowych podstawach, wiekszos¢ idzie za tepym popedem, a inni
stosuja sie do cudzych upodoban” (Komenski, 1973: 12). Wypowiedz ta pokazuje,
Ze autonomia jest utozsamiana przez Komenskiego jedynie z samodzielno$cia

5 W Stanach Zjednoczonych ruch ten okreslano mianem progresywizmu, w Europie ,szkota nowa”, szkota
twércza”, w Rosji ,,swobodne wychowanie” (por. Sztobryn 2003: 281).
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dokonywania wyboréw, ktéra zapewnia kierowanie sie wpojonymi cztowiekowi
warto$ciami. Poglad ten tylko w waskim zakresie pokrywa sie z gloszong przez
humanistéw ideg autonomii cztowieka, ktéra oprécz umozliwienia samodziel-
nosci wyboru, polaczonego z negacja przymusu pedagogicznego, obejmuje
niedyrektywnos¢ w zakresie tre$ci, wartosci, pogladéw. Autonomia jest
postrzegana w rézny sposéb, na przyktad w pedagogice antyautorytarnej oznacza
pelng niezalezno$¢ jednostki od wszelkich wptywédw zewnetrznych - Neill
podkreslat prawo dziecka do wiasnego rozwoju, piszac o zatoZeniach jego
pedagogii: ,zabraliSmy sie do stworzenia szkoty, w ktérej dzieci miatyby wolnosé
bycia sobg. W tym celu musieli§my zrezygnowa¢ z wszelkiej dyscypliny,
wszelkiego pouczania, udzielania rad, wszelkich nauk moralnych i religijnych
pouczen” (Neill, 1994: 31). Autonomia oznaczata dla niego prawo do samosta-
nowienia, wolnos$¢, ktéra dawata prawo do zachowan przynoszacych radosé
jednostce, przy zastrzezeniu, Ze nie ograniczajg one wolnoSci innych ludzi.
Frommowskie rozumienie autonomii zostalo wyjasnione poprzez wskazanie
powinno$ci nauczyciela, ktéry nie powinien dazy¢é do wywierania wptywu na
rozwo6j wychowankéw, ale ukazywac im te mozliwosci w sposéb prawdziwy (za:
Sliwerski, 2015: 265). Gtéwna réznica w pojmowaniu autonomii przez Komen-
skiego i pedagogéw o pogladach humanistycznych dotyczy Zrédet wiedzy.
Komenski nie byt zwolennikiem subiektywizmu w nauczaniu, postulowat peing
kontrole jego treSci. Zaktadat, Ze nauczanie ma by¢ prowadzone i kontrolowane
z zewnatrz: ,Kazda rzecz nalezy przysposobic do jej celéw i cztowieka rowniez”
(Komenski, 1973: 25), ,zaleca [sie] aby wszystkich ludzi bez wyjatku ksztatci¢
w czlowieczenstwie” (s. 25); ,stale konieczne jest prowadzenie za reke. Zadne
wstepne préby nie moga odbywacé sie bez obecnosci kierownika, bo uczen
niedo$wiadczony, stawiajacy pierwsze kroki, fatwo zbtadzi nawet na gladkiej
drodze. A zbtadzenie zawsze pociaga z sobg, jesli nie niebezpieczenistwo, to trud
powracania do miejsca, gdzie btad popemiono” (Komenski, 1973:121).
W dowolnosci doboru treSci przez jednostke upatrywal niebezpieczenstwa
zej$cia na niewtasciwg droge: ,Umyst bowiem jest dociekliwy, a jesli nie da mu sie
zajecia przez podsuniecie tego, co prawdziwe i co go wtasciwie uksztattuje, sam
sobie, na witasng reke kazdy bedzie tworzyt jakie$ ztudy, ktérymi bedzie sie
zabawial w najdziwaczniejszy nawet sposéb. Wola, jesli sie jej nie skieruje na
rzeczy naprawde prawdziwe i dobre, aby sie nimi z korzyscig wtasng radowata,
sama siebie zniszczy, przyswajajac sobie to, co najbardziej fatszywe, i zamiast
pozytecznymi rzeczami zabawiajg sie szkodliwymi” (Komenski, 1973: 17).
Wiedza wskazywana jako konieczna do przekazania cztowiekowi jest okreslana
przez autora pansofig. Stanowi swoiste kompendium wiedzy o rzeczywisto$ci
(wszechwiedze) i obejmuje nauke o: bycie, historycznym rozwoju spoteczenstwa
oraz teorie rozwoju spotecznego (Sztobryn, 2012: 261-262).

Wspomniana idea oparcia wychowania na autokreacji, wolnosci i twor-
czoSci zaowocowata waznymi dyrektywami dla praktyki pedagogiczne;j.
Koncepcje tworzone na gruncie Nowego Wychowania, odwotujac sie do rdéznic
indywidualnych, postulowaly uwzglednienie ich w procesie wychowania,
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wskazujac na konieczno$¢ dostosowania wychowania do potrzeb konkretnej
jednostki poprzez zapewnienie dziecku swobody w eksploracji rzeczywistoscie.
John Dewey wskazywat na rozwijanie postawy tworczej, obejmujacej potrzebe
samodzielnej eksploracji Srodowiska, ktéra motywuje do aktywno$ci ,badawczej”
(Dewey, 1972).

Z przedstawionych zalozen wynikaty postulaty oparcia procesu
nauczania i wychowania na dos$wiadczeniu zmystowym oraz swobodnego
rozwijania aktyw-noSci dziecka i jego ciekawos$ci poznawczej. Odnajdujemy je
takze wsréd zatozen sformutowanych przez Komernskiego, ktéry zachecat, aby
ynaktania¢ ludzi do poznawania wielu rzeczy (aby wchianiali, co tylko sie da
wchtona¢ za pomoca zmystéw, rozumu, wiary), aby mogli unikng¢ rozdzwieku
w umysle, a w konsekwencji takze w woli i dziataniu, ktéry powstaje
z nieznajomoSci rzeczy potrzebnych” (Komenski, 1973: 36). Ciekawo$¢ swiata
uznawat za naturalng sktonno$¢ cztowieka, ktoéra pozwala na dostrzeganie rzeczy,
dlatego jej rozwoj postulowat w opracowanej przez siebie metodzie nauczania
pogladowego.

Charakterystyczny dla pogladéw wspomnianego wyzej Deweya jest
postulat aktywizmu, wyrazony w zasadzie uczenia przez dzialanie, opartej na
zatozeniu, ze dziecko powinno sta¢ sie aktywnym podmiotem w poznawaniu
(Dewey, 1972), za$ narzedziem poznania powinno by¢ do§wiadczenie (poglad ten
jest prezentowany w wielu humanistycznie zorientowanych pogladach, m.in.
pragmatyzmie W. Jamesa; funkcjonalizmie E. Claparede’a czy koncepcjach
0. Decroly, M. Montessori). Odwotania do aktywizmu znajdujemy réwniez
u Komenskiego, ktory nawiazuje do wrodzonej cztowiekowi potrzeby dziatania:
Jhatura ludzka (...) w catosci jest aktywna, dokadkolwiek sie zwrdci, cata sie
poddaje temu kierunkowi; jest wiec zdolna do ksztattowania siebie” (Komenski,
1973: 22). Réznice pogladéw wynikaja z podejscia do wiedzy - dla Komenskiego
jest ona z gory okreslona, za$ pragmatysci negowali istnienie obiektywnej wiedzy,
niezaleznej od cztowieka, ich zdaniem wiedza jest tworzona w konkretnym czasie
i dziataniu i wynika z dos§wiadczenia cztowieka (Melosik, 2003: 310).

Waznym aspektem humanistycznego podejscia do wychowania jest
ksztattowanie tozsamosci. Zdaniem Fromma wychowanie ma pomdc cztowiekowi
w odnalezieniu jego ,ja”, identyfikacji tozsamosci, stad waznym jego kierunkiem
powinno by¢ samopoznanie, ktore konstytuuje samowiedze cztowieka. Samowie-
dza jest poznawcza reprezentacjg ,ja”, ktéra odzwierciedla system postaw
odnoszacych sie do siebie, formutowanych w dwoéch perspektywach -
podmiotowej, powigzanej z subiektywng ocena siebie przez jednostke, oraz
przedmiotowej, formutowanej w odniesieniu do informaciji o ,ja” uzyskanych od
tzw. znaczacych innych (E.T. Higgins, 1990, za: Bgk 2002). W mys$l pogladéw
humanistycznych efektem samowiedzy jest rozumienie rzeczywistosci
podmiotowej i spotecznej i zachodzacych w niej proceséw, ktére pozwala na

6 Swobodna eksploracja otoczenia wynika z idei aktywizmu promowanej miedzy innymi przez J. Deweya,
ktéry ,zdefiniowat wychowanie jako proces aktywnego wrastania jednostki w spoteczng $wiadomos$¢ gatun-
ku” (Sztobrym, 2003: 286).
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pokonywanie trudnosci, rozwigzywanie konfliktéw i nawigzywanie poprawnych
relacji spotecznych. U Komenskiego samopoznanie zostalo wpisane w idee
wszechwiedzy - ,wszechwiedzacy to jest: 1) rozumiejacy wewnetrzne sktadniki,
zarowno rzeczy, jak mysli i mowy, 2) a takze wszelkiego dziatania (wtasnego
i innych ludzi) granice, $rodki i sposoby postepowania, 3) oraz umiejacy we
wszystkich rozproszonych i wzajemnie zachodzacych na siebie dziataniach
rozroznic to, co istotne, od tego co przypadkowe, i to co obojetne, od tego, co
szkodliwe” (Komenski, 1973: 15). Nalezy doda¢ za Barbarg Sitarska (2015), Zze dla
Komenskiego wiedza o sobie stawata sie czescig wiedzy o Swiecie: ,W procesie
wychowania »cato$¢ cztowieka« ksztattuje sie przez »cato$¢ §wiata«” (Sitarska,
2015: 146).

Samowiedza jest dla Komerniskiego jednym z efektéw samoksztatcenia
(samowychowania), ktéry wynika z potrzeby dotarcia do wiedzy (Komerniski,
1956: 46) oraz orientacji czlowieka na poznawanie $wiata, ktérg humanisci
nazywajg aktywno$cia poznawcza: ,oczy, uszy, dotyk i sam umyst zawsze s3
w poszukiwaniu pokarmu, zawsze tez daja sie kedys$ na zewnatrz ponosi¢ i nie ma
dla natury petnej Zycia rzeczy niezno$niejszej niz bezczynno$¢ i odretwienie”
(Komenski, 1956: 46). Samoksztatcenie zawsze w jakim$§ zakresie towarzyszy
ksztatceniu, bedac najczesciej wynikiem odczucia niedoboru, niedopowiedzenia -
Komenski zwrdcit na to uwage w stowach: ,Przyktady samoukéw dowodza jak
najdobitniej, Ze cztowiek za przewodnictwem natury moze dotrze¢ wszedzie. Bo
niejedni majgc siebie za nauczycieli lub [...] w debach i bukach znajdujac mistrzéw
[...] wieksze poczynili postepy niz inni przy wytezonym ksztatceniu ich przez
profesoréw” (Komenski, 1956: 46-47). Drogg do uzyskania samowiedzy jest,
zdaniem autora, oparcie sie na wlasnym dos$wiadczeniu poprzez refleksyjng
postawe wobec zycia i analize doswiadczen (Florczykiewicz, 2016). Z samopo-
znaniem wigzal Komenski rozwdj cztowieczenstwa, w tym rozwoj moralnosci
(Suchodolski, 1973: XLII-XLIII), wskazujac na jego zrédto w aktywizmie,
tj. wrodzonej potrzebie dziatania.

Podsumowanie

Zawarta w tytule tekstu teza, sugerujaca jakoby mys$l Jana Amosa Komen-
skiego stanowita grunt dla pézniejszego rozwoju pedagogiki humanistycznej, jest
nieco przewrotna, bowiem zaden z twoércéw Kkoncepcji humanistycznych nie
odwotuje sie wprost do mysli Komenskiego, ponadto poczatkéw naukowej
pedagogiki humanistycznej upatruje sie w mysli Kanta (Zielinski, 2014). Niemniej
analiza dziet Komenskiego w perspektywie =zatozenn humanistycznych
formutowanych na przetomie XIX i XX wieku ujawnia istnienie pewnych analogii
gtoszonych pogladéw. Ich Zrodtem jest przede wszystkim zakres zagadnien, ktdre
w czasach Komenskiego cechowato olbrzymie nowatorstwo. Nalezy przy tym
zaznaczy¢, ze w ich rozumieniu zaznaczyly sie daleko idace réznice. W kregu tych
zagadnien znalazly sie idee: 1) ukierunkowania wychowania na wszechstronny
rozwoj jednostki, 2) autonomii w wychowaniu, 3) dazenia do samowiedzy,

80



Mysl pedagogiczna Jana Amosa Komeriskiego jako podtoze rozwoju humanistycznej...

4) samorealizacji, 5) aktywizmu. Recepcja mysli Komenskiego w nawigzaniu do
pdZniejszych postulatéw humanistycznych nie tylko ujawnia gleboki humanizm
przenikajacy jego pedagogike, ale tez wskazuje na cigglo$¢ jego idei w czasie.
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Dar wartosci ducha w biegu zycia
uczniow z niepelnosprawnoscia
w interpretacji idei Jana Amosa Komenskiego

The gift of the value of spirit in disabled students' lives
in an interpretation of Jan Amos Komenski's ideas

Streszczenie

W postepowaniu pedagogicznym nieustannie nowatorskie umacnianie pogladéw, takze w ob-
szarze rozwoju duchowego uczniéw z niepemosprawnoscig, stwarza niepodwazalng szanse
poprawy ich biegu zycia z perspektywy egzystencji, wnikliwego poznania innosci tych uczniéw,
dostrzezenia ich potencjalnych mozliwosci, wzbogacenia ducha. W tekscie podkresla sie potrze-
be wykorzystania zwigzku mysli J. A. Komenskiego dla tworzenia aktualnej wizji wychowania
religijnego, wzbogacania sfery ducha w przestrzeni szkolnej uczniéw z niepetnosprawnoscia.
Wszelka w tym miejscu stosowna i niezbedna interpretacja pogladéw dla dokonywania sie
zmian w tym zakresie proces ten bedzie niewatpliwie wzmacnia¢. Przyjeta w opracowaniu
interpretacja, a zarazem propozycja inicjowania koncepcji pracy pedagogéw specjalnych
w obszarze umacniania cnét kardynalnych i teologicznych - w kontekscie wizjonerskich pogla-
déw pedagogicznych ].A. Komenskiego - moze stanowi¢ nieoceniong pedagogiczno-etyczng
kanwe warsztatu nauczyciela zaréwno dla dziatan dydaktycznych, jak tez wychowawczych.
Za przydatnoscia uwzglednienia zasadno$ci kreowania dziatann edukacyjnych wobec oséb
z niepelnosprawnoscia w kontekscie wciaz aktualnych idei Komenskiego przemawiaja miedzy
innymi takzZe takie przestanki, jak: wiara w moc wychowania, perspektywa obiektywizmu po-
stepowania, otwarto$¢ na innowacyjnos¢ i oryginalnos¢, otwarto$¢ innowacyjnosci na przed-
miot nieograniczonej w nieustajagcym rozwoju duchowosci ucznia, dopuszczenie swobody nie-
sienia ograniczonej obiektywnymi warunkami, podmiotowo kreowanej réznorodnosci oraz
mozliwosci ksztaltowania indywidualnych, oryginalnych wizji dziatan edukacyjnych dla wzbo-
gacania ducha uczniéw z niepetnosprawnoscia.

Stowa Kkluczowe: osoba z niepetnosprawnoscig, cnoty, duch, edukacja, bieg zycia

Abstract

In the pedagogic conduct, constant strengthening of innovative views, also in the area of the
spiritual development of disabled students, provides an unquestionable opportunity to improve
their lives from the perspective of their existence, penetrating recognition of the otherness of
those students, noticing their potential possibilities and enrichment of their spirit. It can be
definitely claimed that there is a relationship of ].A. Komenski's ideas in the cohesion of creating
a vision of religious education and enrichment of the spirit of this group of students in the school
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space. Any appropriate and essential interpretation of views for introducing changes in this area
will undoubtedly strengthen this process. The interpretation adopted in the study and at the
same time a proposal of an idea of special educators’ work in the development of cardinal and
theological virtues, in the aspect of ].A. Komenski's visionary pedagogic views, provides, in con-
structing of theoretical and practical proposals of interpretation, an invaluable pedagogic and
ethical value, both in the categories of didactic and educational activities. The usefulness of
considering the validity of educational activity towards the disabled in the context of Komenski's
ideas, which are still up-to-date, is also supported by such premises as faith in the power of
education, the perspective of the objectivism of conduct; openness to innovativeness and
uniqueness; the openness of innovativeness to students' spirituality, unlimited in its constant
development; allowing freedom in variety, limited by objective conditions and subjectively
created, and finally, a possibility to create unique visions of educational activities in order to
enrich the spirit in disabled students.

Keywords: disabled person, virtues, spirit, spirituality, education, the course of life

Kontynuujac poszukiwania prekursorskiego charakteru, odkrywczo$ci
i doniostosci nauki o wychowaniu Jana Amosa Komenskiego, warto podja¢ réw-
niez prébe utwierdzenia sie w doskonatosci istoty uniwersalnosci Jego nauki dla
stuszno$ci proceséw zrozumienia daru wartos$ci ducha na tle biegu zycia uczniéw
z niepelnosprawnoscia. Chodzi tu o waznos$¢ i aktualno$¢ koncepcji J.A. Komen-
skiego w urzeczywistnianiu wspétczesnej praktyki pedagoga specjalnego, pozba-
wionej przede wszystkim formutowania niczym nieuzasadnionych, dyskryminu-
jacych barier i definicji uniemozliwiajgcych realng droge szansy utwierdzania sie
w warto$ciach etycznych ucznia z niepetnosprawnoscia. W swojej intencji powin-
no dojs$¢ do takiego wychowania, w ktérym rozwdj ducha uczniéw z niepetno-
sprawnoscia nie bedzie stanowit dzi$ tematu tabu, a wszelka praktyka osiggac
bedzie takze jego wrastanie w poczuciu godnos$ci i czysto$ci duchowej. Mysli
J.A. Komeniskiego maja tu kluczowa role przewodnia, bowiem nie tylko stanowig
warto$¢ samg w sobie, ale mobilizujg, takze i po dzien dzisiejszy, do konstruktyw-
nego postrzegania jednostki w jej biegu zycia na przestrzeni aktualnej rzeczywi-
stosci.

W tekscie autorstwa S. Sztobryna czytamy miedzy innymi: ,Cztowiek -
wedtug Komerniskiego ma trzy sktadowe: »prawdziwa« wiedze, zdolno$¢ postugi-
wania sie wlasnym rozumem oraz praktyke. Niezwykle cenng z punktu widzenia
wspotczesnosci jest idea Komenskiego objecia owg powszechng madrosciag takze
0s6b niepetnosprawnych. Poza kregiem kultury pozostawiat jedynie »nieludzi«”
(Sztobryn, 2015: 94). Dalej autor wskazuje, Ze ,,obok tej empirycznie doswiadcza-
nej rzeczywistosci istnieje wedtug J.A. Komenskiego inna, moze nawet z punktu
widzenia swoiScie pojmowanej duchowosci wazniejsza - byt transcendentalny
poznawany przez racjonalne poznanie »prawdy« Pisma Sw. lub przez iluminacje.
Przez zwigzek cztowieka z Bogiem takze jego umyst jest odzwierciedleniem har-
monii bytu, jaka jest wynikiem boskiej kreacji” (Sztobryn, 2015: 98).

Przyjmujac w proponowanym toku dociekan, ze takze uczniowie
z uszkodzeniami fizycznymi (np. uszkodzenia konczyn, niedostuch, gtuchota, brak
wzroku) wspdtistnieja w Kregu rodziny, w szkole, w srodowisku réwiesniczym,
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grupach i kulturze, majg znaczacy wptyw na jakos$¢ przebieguy, jak i rozwéj biegu
wlasnego zycia, zdrowia fizycznego, duchowego i umystowego. Uczniowie ci
w aktualnej rzeczywisto$ci majg sposobno$¢ nieustannego rozwijania sie oraz
wgladu wszedzie tam, gdzie starajg sie uczestniczy¢ i wnosi¢ do spotecznosci co$
osobistego od siebie. Uzasadnieniem ich trwato$ci wspoétistnienia, niezaleznie od
stopniowo poprawiajacego sie klimatu sytuacji politycznej i spoteczno-socjalnej
kraju, wydaje sie by¢ przede wszystkim sam uczen, tj. z jednej strony jego osobi-
sty wptyw, ktéry ma na otoczenie, z drugiej za$ sukces najmniejszych efektow
z najmniejszych postepéw, ktére na sobie dostepnym poziomie rozumienia
i funkcjonowania w roli ucznia odnosi. Taki catkiem odmienny, perspektywiczny,
a do niedawna niewyobrazalny odbidr spoteczny ucznia z tego rodzaju niepeino-
sprawnoscig wydaje sie wrecz rewolucyjny. Przyktad reformatorskiego dazenia
do zmiany sposobu postrzegania uczniéw z dysfunkcjg fizyczng mozna w obec-
nym czasie odnie$¢ z pokora jako jeden z wielu waznych kontekstéw uniwersal-
nosci idei ].A. Komenskiego, ktéry w swoich tekstach, wyodrebniajac pedagogike
w kategoriach podstawowej i stosowanej, wyraznie podkreslat koniecznos¢ do-
konywania zmian w oparciu o wiedze praktyczng (Suchodolski, 1979). Takiemu
celowi miata stuzy¢ Wielka dydaktyka: ,[...] do szkét nalezy $ciggaé nie tylko dzieci
bogaczy i dostojnikéw, ale i wszystkie na rowni: szlachetnie urodzone i niskiego
pochodzenia, bogate i ubogie, chtopcéw i dziewczeta, z miast i miasteczek, z osie-
dliiwsi” (Komenski, 1956: 71-72).

Uniwersalizm mysli ].A. Komenskiego uwidacznia sie réwniez w postrze-
ganiu aktywnosci ludzkiej jako elementu przemijalnosci, odnoszacego sie zaréw-
no do uporzadkowanego ruchu, jak tez i spontanicznego, niekontrolowanego,
nieuporzadkowanego. Tak postrzegany i interpretowany ruch w biegu zycia krét-
kotrwatego ma na etapie szkoly wplywac¢ na poprawe stanu zdrowia fizycznego,
umystowego i duchowego. Nawet jesli co$ porusza sie nie z przyczyn uzasadnio-
nych, posiada zewnetrzng przyczyne, a takze trwa nieprzerwanie, tak dtugo, jak
trwa zycie. Mistrz zwraca sie w Wielkiej dydaktyce w strone antycznej topiki, upa-
trujgc w biegu zycia ludzkiego swoiscie umiejscowionego zjawiska (Zycie jako
teatr; Pampaedia: 251). Jednak to w nim ma rozwija¢ sie nieprzerwanie, cho¢ nie
mozna zapominad, Ze nic nie jest doczesne: , Trzeba wiec z gory ludzi poucza¢, ze
za te glupote bedzie sie ptaci¢ wieczna $miercia, i wyposazy¢ ich trzeba we wszel-
kie madre zasady” (Pampaedia: 251). Tymczasem, poniewaz wszystko, co zyje,
spala sie dla tego, czemu stuzy, nalezy pamieta¢, ze kazdy spala sie sam dla siebie,
a to, co sie wypala, dtugo jeszcze moze sie zarzy¢ zanim na zawsze odejdzie.
A cho¢ to, co sie wypalito, staje sie popiotem, moze z tego powsta¢ co$ nowego
(Vagaggini, 1973: 204-220).

W swojej koncepcji literackiej, teologicznej i pedagogiczno-filozoficznej
Mistrz J.A. Komenski nieustannie wyraza swoiscie dydaktyczny stosunek do rze-
czywistos$ci, przeznaczenia cztowieka i rozwoju ducha i tego przecietnego, i tego
z dysfunkcja. W tak interpretowanym porzadku biegu zycia wydaje sie zasadnym
przyjecie, iz za warto$¢ daru ducha uznawac¢ trzeba wszelka aktywno$¢ ucznia
z niepetnosprawnos$cia w akcie doswiadczania przez niego otoczenia, w jednosci
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Z umiejetnie prowadzonym wgladom pedagogéw i opiekunéw, wyrazajacych
jednocze$nie zgode na to, co indywidualnie kreowana aktywno$¢ zyciowa ze sobg
niesie; ma szanse na swojej $ciezce zycia rozwija¢ w akcie dobrowolnego wycho-
wania, dojrzewania, przezywania, wzrastania w silnym zwigzku preferowanych
warto$ci i doSwiadczen, w tym religijnych. Wszechobecno$¢ sytuacji, zjawisk,
zalezno$ci, dokonan tworzy tu wciaz nowe i wazne dla kazdego ucznia oraz grupy
warunki wpltywajace na poziom jakosci funkcjonowania i, z drugiej strony, osig-
gniecia osobistych sukceséw i/lub porazki (czego takze nalezy sie nauczyc).
W biegu zycia to zawsze przestrzen otwarta, ktéra ma przede wszystkim swoj
wymiar duchowy, bowiem jej istnienie towarzyszy fazie mniejszej lub wiekszej
$wiadomoSci. Im bardziej rozwija sie harmonia §wiadomosci w biegu Zycia ucznia
z niepelnosprawnoscig, tym wiekszg harmonie udaje mu sie osiaggnac¢ ze Swiado-
moscig Ducha. Niezaleznie od rodzaju niepetnosprawnos$ci ma szanse rozwijac sie
i umacnia¢ w jednoSci z otoczeniem, niezaleznie od ludzkich wad, przywar, ste-
reotypow, sktonnosci, marnosci (Cavalletti, 2001: 106-112).

Cztowiek w biegu swojego zycia doskonali sie przez caty czas: ,Cate Zycie
jest szkolg”, utrwala przekonanie, Ze to samorzutna praca nad uksztalttowaniem
wlasnego pogladu na $wiat, a jednoczes$nie realizacja wytyczanych zadan
(Pampaedia: 50). Mistrz Komenski przywiazywat wielkg wage, stwierdzajac: , Tak
jak dla catego rodu ludzkiego caty $wiat jest szkotg od pradziejéw az do konca, tak
dla poszczegélnych ludzi cate ich Zycie jest szkota od kolebki az do grobu” (Ko-
menski, 1973: XVI). W integralnosci poczynan ]J.A. Komenski upatrywat cel oraz
konieczno$¢ w niesieniu pomocy drugiemu cztowiekowi, takze z niepetnospraw-
noscia. Moze to sie odbywa¢ w rodzinie, poza rodzing, na zajeciach katechetycz-
nych, takze i w szkole. ,Cel integralnego rozwoju staje sie nadrzednym celem
szkoty, ktéra mozna okresli¢ szkota wychowujaca; uwaza sie ja za najwtasciwszy
teren naprawy $wiata (Chatas, 2007: 42-43). W biegu zycia dziecka moga by¢
ksztaltowane jednocze$nie takze zakresy doznawanych przezy¢ religijnych, po-
zwalajacych wyznaczac¢ kierunek rozwoju duchowego oraz dostrzega¢ posiadane
przezen wewnetrzne bogactwa, ktére stopniowo i dzieki pomocy Srodowiska
stawac sie beda w przysztosci jej trwalym habitus (Argo-Mitjans, 1970: 207-208).

Opierajac sie na tych zakonach, oczywistym jest, Ze takze z tego powodu
waznym dazeniem ma stawac sie takie powszechne wsparcie uczniéw z niepet-
nosprawnoscia, dzieki ktdremu mogliby upatrywac i doznawac szanse aktywnego
uczestnictwa w $rodowisku wtasnym, pozyskiwania jego wzajemnego zrozumie-
nia i szacunku, réwniez w zyciu, postudze i dziataniach praktycznych opartych na
wiasnych doswiadczeniach religijnych. W takiej transformacji $rodowiska, nie
ulega watpliwosci, iz to wiasnie takze okolicznosci waloréw do$wiadczania udzia-
tu w inicjatywach misyjnych beda miaty ogromny wptyw na tre$¢ przebiegu biegu
zycia oraz tworzenia sie nowych, konstruktywnych mechanizméw wspoétistnienia
omawianej grupy uczniéw. Doswiadczanie w warunkach szkoty udziatu w dziata-
niach misyjnych moze stanowi¢ nie tylko podtoze do dokonywania wiasnej, we-
wnetrznej analizy siebie, swojego stanu ducha oraz innowacji poszukiwan dla
alternatywy modelu funkcjonowania w Srodowisku réwiesniczym, to takze droga
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do poznawania siebie i otoczenia, sposdéb uczenia sie i doswiadczania na przykta-
dzie konkretnych zdarzen, przezy¢ i przemys$len. Poparte edukacja dazenie
w strone rzeczywistosci religijnej moze dodatkowo poprowadzi¢ ucznia rowniez
do podjecia wysitku i przezwyciezania negatywnych uwarunkowan $rodowisko-
wych. Dla uczniéw z niepelnosprawnoscia bezposredni kontakt z rzeczywisto$cia
religijng stanowi pod wzgledem ilo$ciowym nieskonczenie wielkg uzupetniajaca
czes¢ tresci ich zycia duchowego. Mozna uzna¢, ze dlatego ta tak bardzo w wiek-
szos$ci wypadkdw na nich skutecznie oddziatuje, wzbogaca duchowo i utwierdza
w dazeniu ku Bogu.

Uczestnictwo w zyciu religijnym, jako propozycja wzbogacania ducha,
wymaga silnej woli oraz umiejetno$ci dostosowania sie do jego wewnetrznego
rytmu funkcjonowania, a poniewaz zawsze skierowane jest w strone tajemnicy
Chrystusa, nabiera réznego kolorytu doznan, w zalezno$ci od przezywanego
okresu liturgicznego (Comenius, 1998). Mozna uznaé, Ze wlasnie ten aspekt
uczestnictwa ma szanse nabierania niezwyktosci kontekstu, wpisujacego sie
w cato$¢ procesu rozwoju uspotecznienia, wychowania, terapii i wzbogacania
ducha jednostek z niepelnosprawnoscia. Jednak, jak podkresla Mistrz Komenski,
zrozumiatym nalezy uznal fakt, iZ wychowanie religijne wymaga zapewnienia
w nim obecnosci statej opieki specjalistycznej, zwykle przygotowanej metodycz-
nie (katechety, pedagoga, terapeuty, rodzica, przyjaciela), wspomagajacej aktyw-
ny udziat tej grupy uczniéw. Zapewnienie wsparcia grupie wszystkich uczestni-
kéw moze pozwoli¢ w sposéb bardziej przystepny na poradzenie sobie ze stawia-
nymi w tego rodzaju sytuacjach zadaniami, do§wiadczania przyjemnosci funkcjo-
nowania w realizacji zadan pracy misyjnej i zarazem systematycznego zaspokaja-
nia indywidualnych potrzeb; uczenia sie konkretnych modlitw; ksztattowania
oczekiwanych zachowan i reakcji; koncentrowania sie na istocie mszy Swietej;
doswiadczania kontemplacji w toku nabozenstw; dojrzewania w praktycznym
przygotowaniu do czynnego uczestnictwa w liturgii; przezywania na co dzien
rado$ci udziatu w dziataniach misyjnych, a jednocze$nie w sposéb naturalny ule-
gania oddzialywaniom terapeutycznym. Na drodze do$wiadczania udziatu w mi-
sjach i w efekcie zaspokajania potrzeb, uczniowie ci mogg odczuwac pehie za-
spokojenia wolnosci, pozbywac¢ sie zmartwien, wzbudza¢ akty mitosci do bliznich,
dzieli¢ sie dobrem z innymi, doznawac szczescia, ktore zwykle znajdujg swe odbi-
cie w ich relacjach oraz sposobie funkcjonowania na co dzien w nastepstwie har-
monijnego polaczenia z biegiem Zycia w zgodny, prosty i spontaniczny zwigzek
(Ploch, 2016: 30-40).

Waznym elementem rozwoju duchowego uczniéw z niepetnosprawno-
$ciag bedzie takze zintegrowane dziatanie wszystkich pedagogéw (opiekundw,
katechetéw, terapeutéw) zatrudnionych w szkole i poza nia. Uczniowie ci w jed-
nosci oddziatywania pedagogiczno-terapeutycznego majg szanse ze wszystkich
mozliwych stron otrzymywaé¢ $wiadectwo obecnosci Boga. Jak podkre$lata
K. Lausch, ,dla nich jest niezmiernie wazne, by odczuwali obecno$¢ Pana Boga we
wszystkich momentach swego funkcjonowania, w obecnosci réznych oséb. Po-
winni widzie¢ Boga w kazdym wierzacym cztowieku. Inaczej jako ludzie wierzacy
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jesteSmy niewiarygodni, bo nie robimy tego, czego uczniowie uczg sie na religii:
nie pokazujemy Panu Bogu, Ze Go kochamy” (Lausch 2001: 117). W rezultacie
podejmowanej aktywnosci uwrazliwiania i wzbogacania ducha wtasciwie dobra-
na metoda bezposredniego doSwiadczania i zarazem przezywania aktéw religij-
nych moze dawa¢ szanse zapewnienia utrzymywania sie wlasciwej, spotecznie
i terapeutycznie oczekiwanej pogodnej atmosfery udziatu tych uczniéw; utrwala-
nia na okreslonym poziomie sity motywacji ich uczestnictwa; zaangazowania;
zrozumienia poje¢ czystej postaci mitoSci macierzynskiej, braterskiej, przyjaciel-
skiej, pedagogicznej; zrozumienia istoty aktu mitosierdzia Boga, dziekczynienia,
prosby, przeproszenia, gotowosci niesienia pomocy, otwarto$ci na innych, spra-
wiedliwosci, pojednania, cierpliwo$ci, przebaczenia, pokory, wiezi, wspaniato-
my$lnosci, taskawosci, wiernosci, skromnosci wstrzemiezliwosci, czysto$ci ducha.

Procesowi rozwoju duchowego osoby z niepelnosprawnoscig na etapie
doswiadczania wychowania religijnego, a tym samym podejmowanych dziatan
misyjnych, majg towarzyszy¢ zawsze swoiste stany przezywania, wrazliwosci,
ulegania specyfice panujacej atmosfery. Okazja do obserwowania zachowan
innych wiernych, stuchania modlitw oraz piesni, czynne uczestnictwo w zwigzku
z elementami modlitwy w taczno$ci towarzyszacych im gestéw oraz stowa, po-
zwalajg z wiekszg dostepnoscig zrozumienia kojarzy¢ zadania kaptana, wiaczac
sie w rytm rytualéw mszy Swietej. Wsrdd charakterystycznych elementéw pod-
kreslajacych akt uwrazliwienia podczas dziatania uczestnikow daje sie dostrzec:
glebokie zainteresowanie konkretnym przedmiotem (np. gra organowa, obraz
przedstawiajacy posta¢ Swietg, szata kaptana), obecno$¢ konkretnego zyciowego
bodzca, ktéry pozwala naby¢ lub usprawnic okreslong umiejetnos¢; stan poczucia
radosci, uniesienia, jakie bez reszty ogarnia indywidualnie poszczegdlnych
uczestnikéw; stan spokoju i bezpieczenstwa.

Waznym wyzwaniem dla pedagogéw specjalnych w obszarze rozwoju
duchowego ucznidw moze stac sie aspekt wczesnosci zapoczatkowania dostepu
do inicjacji w kontaktach z obrzedami oraz praktyki do§wiadczania przyjemnosci
wlasnego udziatu w dziataniach religijnych. W tym aspekcie uwzglednienie kon-
tekstu terapeutycznego w procesie pracy pedagogicznej moze pozwoli¢ z pewno-
$cig poming¢ niejako dyrektywny efekt skutkéw wychowania katolickiego w ocze-
kiwany spotecznie sposob, na rzecz budowania sprzyjajacych przestanek w rozwo-
ju indywidualnie interpretowanej motywacji dla aktywnos$ci zyciowej, duchowe;j,
przysparzania rado$ci przezywania mitosci wzajemnej oraz rozbudzania potrzeby
czynienia dobra drugiemu cztowiekowi. Postepowanie pedagogiczne w tak organi-
zowanym procesie ma szanse przyjmowaé takze charakter kompleksowy,
tj. uwzgledniajacy mozliwie wszystkie aspekty posrednio realizowanej terapii
i wychowania uczniéw z niepelnosprawnoscia (np. reakcja psychoterapeutyczna,
samopoznanie, katharsis, wzmacnianie $wiadomosci, ukierunkowanie na wzorce
wptywdw, zwiekszanie akceptacji samego siebie, modelujacy wptyw katechety,
wplyw sity wzajemnej wiezi, rozbudzanie entuzjazmu, okazywanie troski i ciepta,
budzenie wiarygodnosci i pewnosci siebie, utrwalanie cierpliwosci, zaakceptowa-
nie niedoskonato$ci wtasnej i innych, utrwalanie wrazliwosci).
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Na ptaszczyznie duchowej, zwlaszcza w duchowych ustawieniach peda-
goga specjalnego i ucznia, wszystko zalezy od tego, w jakim stopniu umozliwione
zostanie prowadzenie ruchu Ducha biorgcego podopiecznego w posiadanie,
w jakim stopniu uda sie ten ruch zharmonizowac i na jakim poziomie gtebokosci
dokonywac¢ aktu doznawania. Pedagog, przez swoje dziatania, ma umozliwi¢ ucz-
niowi warunki dla do$wiadczania na plaszczyZnie duchowej zjawisk i ruchu po-
przez ¢wiczenia bezposredniego wgladu w siebie, w konsekwencji pozwalajgcego
rozpocza¢ ostatecznie ukierunkowane dziatania, np. wgladu w dziatanie, kiedy
kto$ prosim o pomoc lub wsparcie. Kazdy taki wglad moze mie¢ charakter nowo-
$ci, zaskoczenia, jednak wyposazony zostaje w wewnetrzne pozadanie pozosta-
wania w zgodzie, bowiem kiedy zachodzi powatpiewanie, od razu uczen moze
doznawa¢ wrazenia, ze jest wylgcznie zdany sam na siebie. Taka umiejetnos¢
dokonywania wgladu w siebie kazdy uczen rozwija indywidualnie oraz w sto-
sownych do swoich mozliwo$ci warunkach i czasie na drodze doznan ku mitosci.
Potrzeba poszukiwania to potrzeba wgladu, uzyskania istotnej wiedzy, ktéra
w ostatecznym rozrachunku jest wiedza liczaca sie, wazna. Owo do$wiadczanie
wgladu staje sie jednoScia, tak jak jednoscig moze stawaé sie mitos¢ i wiedza, ra-
dos¢ i cierpienie, branie i pozostawianie oraz poczatek i koniec, gdyz w konse-
kwencji wszystko to udaje sie utrwala¢ wewnatrz jednostki. Z pedagogicznego
punktu widzenia takie do$wiadczanie - jako suma aktualizowanej cato$ciowo
reakcji jednostki na okreslone sytuacje, zdarzenia, warunki, okoliczno$ci, relacje,
stany - bedzie peti¢ centralng role w regulowaniu postepowania ucznia, wzmac-
nia¢ jego stabilno$¢ zyciowa, umacnia¢ postawy i zachowania oraz systematycz-
nie usprawnia¢ indywidualne predyspozycje psychospoteczne (Cavalletti, 2001:
173-190). Na tej podstawie mozna przyja¢, iz wsrdéd cech charakteryzujacych
skuteczno$¢ terapeutycznego dos$wiadczania udziatu w dziataniach religijnych
wystepuja te, w efekcie ktérych nastapi pozytywnie ujmowana wieZz miedzy oso-
ba prowadzacgy (np. katecheta, pedagog) a uczniem z niepelnosprawnoscia. Jed-
noczes$nie nalezy zwrdci¢ uwage, iz dosSwiadczanie przez te osoby wgladu w siebie
na tle wychowania oraz rezultatéw aktywnosci religijnej trudno ujmowac w kate-
goriach procesu statycznego, a w zwigzku z tym kazda préba opisu moze mieé
jedynie odniesienie do indywidualnego przypadku oraz charakteryzowac ja zu-
pemie odmienny obraz czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych. Pomimo
wszystko, rodzaj pozytywnego zwigzku ma szanse wspomaga¢ w najwiekszym
stopniu proces do$wiadczania (a tym samym wzbogacania ducha) wéwczas, gdy:
zaréwno uczestnik, jak tez katecheta (siostra zakonna, ksigdz, pedagog) powaznie
zaangazuja sie w ten zwiazek, przy czym nie ma to odniesienia do zastosowania
okreslonych metod lub technik dziatania; zostang przyjete okreslone role -
uczestnik doswiadczania dziatan religijnych wyraza swoje przywigzanie do orga-
nizatorow wydarzen i przezy¢, natomiast prowadzacy podejmuja aktywng z nim
wspotprace; utrwalany jest dobry kontakt osobisty, w ktérym Zadna ze stron nie
odczuwa skrepowania i osamotnienia, wspétpartnerzy majg do siebie petne zau-
fanie, nie dochodzi do gtosu postawa defensywna, a w jej miejsce upowszechniana
jest sposobnos$¢ preferowania spontaniczno$ci i wzajemnego zrozumienia; pod-
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czas do$wiadczania przewage stanowi wsparcie i dobra wola otoczenia oraz dba-
tos¢ o ksztattowanie poczucia blisko$ci i Swiadomosci bezpieczenistwa przezy¢,
doznan i wzruszen (utrwalanie poczucia ,bycia w” oraz ,bycia dla”).

Jak daje sie spostrzec w praktyce, dar wartoSci ducha w biegu zZycia
uczniéw nie przychodzi samoistnie. Za pomocg dociekania, w poznawaniu Zrédet
0 Bogu uczniowie majg sposobno$¢ doswiadczania mistycznych wizji $wiata, oto-
czenia, odkry¢ naukowych, bowiem: ,We wtasnych swych stowach i we wtasnych
swych dzietach ukazuje sie Bég ludzkiemu poznaniu” (Komenski, 1956: XXXVII-
-XXXVIII). W tym wiec zakresie pedagog specjalny moze uczyni¢ wiele dobrego,
wykorzystujac wlasng madrosé, zdolnoSci, warsztat pedagogiczny oraz doswiad-
czenie. Jak podkreslat ].A. Komenski, natura cztowieka osadzona jest w kontekscie
religijnym, a to moze stanowic¢ solidng podstawe dla harmonijnego rozwoju du-
cha oraz tworzenia stabilnych kanonéw dla wtasciwego obchodzenia sie z ludzka
natura, czyli z ludzkim ciatem i psychika, oraz pielegnacji tego ciata. Chodzi zatem
o zastosowanie odpowiednich $rodkéw i sposobéw zachowania zdrowia fizycz-
nego i duchowego za przyczyng stosownego do potrzeb i mozliwosci uczniéow
nauczania przez dzialanie, doswiadczanie, przezywanie.

Opierajac sie na interpretacji mysli J.A. Komenskiego, mozna by pokusi¢
sie 0 dokonanie wyréznienia opisujacego potencjat oraz mozliwosci osoby z nie-
pelosprawnoscia, uznajac, iz w kategoriach tez empirycznych to:

o czlowiek z niepelnosprawnoscia akceptuje i tworzy wspoélnote z istotami
Zywymi;

e czlowiek z niepelnosprawnoscig, pomimo swojej ztozonosci ze wzgledu
na towarzyszace ograniczenia i zahamowania, ,[...] zawiera w sobie przy-
rodzone wilasciwosci wszelkich innych stworzen”;

e czlowiek z niepetnosprawnoscig jest istota harmonijng i przez to piekna,
cho¢ wymaga umiejetnego wsparcia i rzetelnego uznania otoczenia;

e czlowiek z niepelnosprawnoscia jest w stanie wydoby¢ wiedze z natury
i umiec¢ jg wykorzysta¢, jednak zawsze w oparciu o madra dydaktyke, za-
angazowanie otoczenia, ,madrych” pedagogéw, przychylnosci warunkéw
w catym biegu wlasnego Zycia;

o dla cztowieka z niepelnosprawnos$cig najwazniejsza ceche stanowi wola,
nie za$ rozum, jednak wole od poczatku biegu zycia tej jednostki nalezy
ksztattowa¢ na drodze specjalnie okres$lanych i wybieranych do$wiad-
czen, umiarkowanie do indywidualnych mozliwos$ci psychicznych, prze-
zy¢ oraz doznan, w tym takze duchowych;

e czlowiek z niepelnosprawnoscia niezaprzeczalnie jest istotg dualistyczng,
posiada ciato i dusze;

e czlowiek z niepelnosprawnoscig jest istotg posiadajgca samowiedze swej
wiedzy, jednak ze wzgledu na rodzaj niepetnosprawnosci poziom ten
moze by¢ rézny i w rézny sposo6b indywidualnie wykorzystywany;

e czlowiek z niepetnosprawnos$cig gromadzi doswiadczenia i tym samym
do$wiadcza débr zycia doczesnego - jest rowniez zdolny wygenerowaé
wiele konsekwencji, zawsze jednak pozostaje w uzaleznieniu od otocze-
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nia i klimatu spotecznego wokét. Jesli chodzi o kategorie tez transcenden-

talnych, réwniez kazdy uczen z niepelnosprawnoscig stanowi: ,Zrédto

wiecznej rado$ci’; podlega boskiej predyspozycji; posiada ciato, dusze

i ducha; posiada wilasne atrybuty, tj. madro$¢, wole i dobro (za Sztobryn,

2015:96-97).

Interpretujac idee ].A. Komeniskiego ze wzgledu na dar madroSci, warto
podkresli¢, Ze wspétczesnie pedagodzy specjalni wktadajg wiele wysitku w swojej
pracy, aby uczen z niepelnosprawno$cia wtasng miarg optymalnie wykorzysty-
wat samodzielnie swdj rozum, a tym samym poznawat prawde o rzeczach i sobie
samym, i przez to poznawal rzeczywisto$¢, a wiec rozumnie dziatat, korzystnie
wplywajac na tres¢ biegu wilasnego zycia. Wszystko to dzieje sie na poziomie
indywidualnych mozliwosci kazdego ucznia z osobna. To w owym jego dziataniu
ma szanse panowac ponad uczuciami nad wiasnym duchem, rozumem i wola.
Uczen ten jest w stanie na wlasnym poziomie rozpozna¢ realne dobro i wyda¢
rozkaz dazenia do owego dobra. Dzieki pracy nauczycieli, terapeutéw, kateche-
téw, rodzicéw wszelkie dziatania mogg by¢ poprzedzane sadem rozumu, a wow-
czas dziataniami moga pokierowa¢ uczucia. Im bardziej umiejetnie opiekunowie
beda wspierali w tym zakresie ucznia z niepetnosprawnoscig, tym silniej uwydat-
nia¢ sie bedzie oczekiwany przedmiot i cel w zgodzie z prawdziwym dobrem
podopiecznego. Uksztattowany pedagog specjalny zdaje sobie sprawe, iz przed-
miot uczu¢ stanowi dobro zmystowe, cielesne, ktére niewatpliwie jest godne, by
do niego dazy¢, jednak bez uszczerbku ze wzgledu na dobra inne, wyzsze. Dazenie
w strone rzeczywisto$ci religijnej prowadzi ucznia do podjecia wysitku i prze-
zwyciezenia negatywnych uwarunkowan srodowiskowych.

J.A. Komenski w swojej krytyce stabosci oraz wad szkoly przestrzega
przed utylitaryzmem i irracjonalizmem, objawiajacymi sie w prymacie uczué,
ktore moga by¢ konsekwencjg zapominania, iz przed dziataniem konieczne jest
rozpoznanie rzeczywistos$ci, poznanie cztowieka i celéw, ktére wyznacza mu jego
natura. Tego za$ moze dokonac tylko rozum i w spetieniu tego zadania nie moze
zastgpi¢ go zaden inny rodzaj wsparcia (Komenski, 1956: 85). Zdaniem Mistrza
bez rozumnosci i zwigzanej z nig prawdy niemozliwe jest normalne, moralne,
dobre dzialanie nie tylko indywidualnego cztowieka, lecz takze catych spote-
czenstw (Suchodolski, 1979: 78).

Jan Amos Komenski wyzszosci cztowieka upatrywat w jego zdolnos$ci do
opanowania i wykorzystania przez rozum cnét jako sprawnosci, ktére mozna
posia$¢ na drodze wysitku i ¢wiczen: ,Bo kiedy co$ przyjdzie na swiat kulawe,
Slepe, kalekie czy utomne, ktdz je uzdrowi? I cztowieka takze, jakim ma by¢ przez
cate zycie, takim trzeba ksztattowac¢ od pierwszej chwili rozwoju jego ciata i du-
szy” (Komenski, 1964: 16). W swojej koncepcji literackiej, teologicznej i pedago-
giczno-filozoficznej za podstawowe cnoty przyjmowat miedzy innymi cierpliwos¢,
czysto$¢, roztropno$é, umiarkowanie, powazanie przetozonych, obowigzkowos¢,
moéwienie prawdy, dobro¢, mestwo, uprzejmos¢ i sprawiedliwos¢ (Komenski,
1964: 16-20). Podkreslat, ze: ,,0 wiele tatwiej jest nagina¢ mtodziutkie drzewko,
aby rosto jak doroste drzewko czy inaczej, tak tez o wiele szybciej mtodziez
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w pierwszych latach dziecihstwa mozna zaprawia¢ do wszystkiego dobrego niz
w po6zniejszym wieku, byle sie uzywato tylko nalezytych $rodkéw. Sg one nastepu-
jace: staty przyktad cnét; w odpowiednim czasie podane i rozsadne pouczanie oraz
¢wiczenie; w miare stosowana zaprawa do karnoSci” (Komenski, 1964: 43). Tak
wiec, aby obecno$¢ cnét w Zyciu ucznia byta widoczna, aby uzewnetrznialy sie one
w dziataniu, musi zaistnie¢ miedzy nimi wiez, a w tym wzgledzie kazda szkota po-
winna odegra¢ wiodaca role: ,[...] szkoty dotoza staran, by urabia¢ ludzi madrych
w dziataniu roztropnych i o sercu bogobojnym” (Komernski 1956: 77).

W biegu zycia kazdego ucznia z niepelnosprawnoscia szczegélnie cenne
moga wydawac sie te cnoty, ktére takze na drodze praktyk religijnych pod wzgle-
dem ilo$ciowym pozwola zapewni¢ nieskoficzony ciag czasteczek dla ubogacenia
ich wartosci oraz sity ducha i charakteru. W efekcie tak organizowanego biegu ma
szanse powodzenia wzniesienie sie nad poziom mitosci duchowej i z tej pozycji
wrastania w otoczenie, usamodzielniania sie na poziomie duchowym; kochania,
przyjmowania i szanowania swoich rodzicéw, nauczycieli, przyjaciét. Udowod-
nienia tym samym potrzeby dazenia ku Bogu, jako iz ,[...] Nie jest nam zgota wia-
dome, do jakich zadan przeznaczyta Opatrznos$¢ tego lub owego cztowieka. To
jedno wiemy na pewno, iz Bég niekiedy spomiedzy najbiedniejszych, najnizej
zapchnietych, najmniej znanych wyznacza niepospolite narzedzia swojej chwaty.
Nasladujmy wiec storice na niebie, ktére catg ziemie o$wieca, ogrzewa i do zZycia
pobudza, aby wszystko, cokolwiek moze zy¢, zielenic¢ sie, kwitngc i owoce wyda-
wac - zyto, zielenito sie, kwitto i wydawato owoce (Komenski, 1956: 72).

Upatrujac mozliwos$¢ wzbogacenia tresci biegu zycia ucznia z niepemo-
sprawnoscig, a zarazem utrwalania wartos$ci ducha, przyja¢ mozna, w mysl idei
Komenskiego, Ze roztropnos$¢, jako cnota, ktéra pozwala zachowac¢ niezalezno$é¢
intelektu w doborze wtasciwych srodkéw do okreslonego celu, jest sprawnoscia
bezwzglednie istotng w budowaniu charakteru kazdego dziecka. Cwiczenie tej
cnoty wydaje sie by¢ konieczne przede wszystkim po to, aby uczen maégt rozpo-
znawac, co jest prawda, co falszem, co naprawde dobre, a co nosi tylko pozory
dobra. Za przyktadem $w. Tomasza z Akwinu méwi sie o o$miu sktadnikach tej
cnoty: pamieci - zdolno$¢ wyciggania wnioskéw z przesztosci jako lekcji Zycia,
takze wlasnego; zdrowego ogladu rzeczywistosci - dostrzeganie tego, co cztowiek
chce widzie¢ bez poczucia strachu lub wstydu; domyslnosci - dostrzeganie przy-
czyn réznych zdarzen i powiazan; zdrowego osadu - zdolno$¢ rozumowania
praktycznego; przewidywania - umiejetno$¢ wyobrazenia sobie skutkéw podej-
mowanych czynéw; oglednosci - umiejetno$¢ uwzglednienia nieprzewidywal-
nych zdarzen; zapobiegliwosci - umiejetno$¢ liczenia sie z ewentualnymi trudno-
$ciami (Rodriguez, 2008).

Nalezy podkresli¢ w tym miejscu, iz to przede wszystkim grupa uczniéw
z niepetnosprawnoscia ma ogromne problemy w adekwatnym odnalezieniu sie
w otoczeniu oraz umiejetnosci odréznienia skutkéw panoszacego sie wokot zta
i zagrozenia. Dobrze przygotowany nauczyciel powinien sprawié¢ zatem, aby pre-
zentowane uczniom wiadomosci w szkole zawsze przektadaly sie na rzeczywi-
sto$¢ praktyczna, dajgc tym samym podstawy do uznania, ze zadanie dla cnoty
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roztropnos$ci zostanie zrealizowane, a uczen posigdzie zdolnos$¢ odréznienia, co
jest dobre, a co zle oraz w jaki spos6b mozna realizowac¢ dobro w dziataniu. Zgod-
nie z tym co podkres$lat Mistrz Komenski: ,Wymaga sie rozsgdku od tego, kto roz-
patruje plan, aby rozwazyt: 1. czy dazy sie do stusznego celu, 2. czy wskazane
$rodki osiagna ten wiasnie cel, 3. czy zastosowanie Srodkéw okaze sie w praktyce
fatwe. Bo moze sie zdarzy¢, ze doradza sie co$ dobrego, ale nie po mysli tego, kto
daje rade, albo ze $rodki sg dobre, lecz prowadzg raczej do czego$ innego niz to,
do czego sie dazy w danej chwili” (Komenski, 1964: 165). W swojej koncepcji
pedagogicznej Mistrz nakazuje wiec przestrzeganie sktadnika cnoty roztropnosci,
tj. aby w toku wychowania do samodzielnosci uczy¢ dziecko otwarto$ci na poucze-
nia innych oraz korzystania z cudzego do$wiadczenia, gdyz to pozwoli mu unikngé¢
btadzenia, zaprowadzi do wlasciwego celu: ,Takiej drogi potrzebujemy, jezeli
chcemy w konicu znaleZ¢ wyijscie z naszej plataniny, aby$my sie mogli skupi¢ znowu
w $rodku, wréciwszy z peryferii, do ktorych doszliSmy wskutek rozproszenia.
Jezeli wpierw poznamy samych siebie, wtedy nareszcie poznamy i wszystko inne:
skoro sami siebie opanujemy, wéwczas podporzadkujemy sobie i wszystko inne;
skoro raz poczujemy sie bezpieczni przed nami samymi, to i przed rzeczami tak-
ze” (Komenski, 1964: 157).

W procesie wzbogacenia tresci biegu zycia ucznia z niepelnosprawnoscia,
a zarazem utrwalania wartosci ducha, powinien przekonywa¢ namyst nad cnota-
mi umiarkowania, roztropnosci, sprawiedliwosci, mestwa. ].A. Komenski zgodnie
z proponowanymi przez siebie kanonami w filozofii i pracy dydaktycznej pisat:
[--] w moralnosci i cnotach nalezy malenistwa ksztatci¢ w takim oto zakresie:
w umiarkowaniu: aby sie uczyly je$¢ i pi¢ zgodnie z naturalng potrzebg, a nie by¢
studnig bez dna i nie naduzywac jadta ani napoju ponad potrzebe” (Komenski,
1964: 17). Podkreslat takze, ze juz od wczesnych lat dzieciecych trzeba potozy¢
nacisk w pedagogicznym wysitku na to, aby cnota umiarkowania sprawiata
ksztattowanie sie pieknego, czlowieczego ksztattu ucznia. Zadanie to nie jest ta-
twe, bowiem z wielkim trudem udaje sie ¢wiczy¢ te cnote, chocby ze wzgledu na
twarda, mozna rzec, oporng materie natury cztowieka, a tym bardziej dotknietego
ograniczeniami, poczuciem strachu i bélu, z duza doza swiadomosci odrzucenia
i wykluczenia ze $rodowiska.

Okazuje sie, iz wzorowo prowadzony uczen jest w stanie wykorzystac
swoja wiedze, a tym samym wzrasta¢ w poczuciu godno$ci, zmierza¢ ku celom,
ktére umiejscawiajg sie ponad poznanie i odczucia zmystowe. Mistrz Komenski
doskonale rozpoznat te nauczycielskg konieczno$¢ wspierania nieustannego pie-
cia sie ucznia w gére i przekraczania siebie: ,Doskonale co$ wiedzie¢ czy wyko-
nywac - to znaczy z gtebokim zrozumieniem rzeczy. JezZeli przeto chcesz nauczy¢
kogos czego$ na poziomie popularnym, to opowiesz mu tylko to, co chcesz, aby
wiedziat, i pokazesz to, co chcesz, aby nasladowat. Jezeli na poziomie najwyzszym,
to trzeba doktadnie przestrzega¢ wszystkich stopni wiedzy, ktérych filozofowie
ustalili trzy: historyczny - kiedy sie wie, Ze co$ jest i jest takie a takie; 2. poznaw-
czy, czyli naukowy - kiedy dochodzi sie do zrozumienia, dlaczego co$ jest takie;
3. badawczy - kiedy z rzetelnie poznanych fundamentéw wyprowadza sie nowe
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wnioski, prawdy, wiedze” (Komenski, 1964: 243). W rezultacie, utrzymanie sie na
drodze ,ku wiekszym rzeczom” ma zapewni¢ kazdemu cztowiekowi cnota umiar-
kowania. Dzieki tej cnocie uczniowie maja szanse podjecia wysitku nad ksztatto-
waniem umiejetno$ci umacniania woli, aby w miare efektywnie opanowac wtasne
uczucia i pozadania, nie w kategoriach ich ttumienia, lecz kategoriach madrego
wyboru miedzy dobrem a ztem, umiejetnosci dzielenia sie uczuciami przyjemno-
$ci, w odroznieniu do przykrosci. Cnota umiaru ma oznaczaé przede wszystkim
umiejetno$¢ tworzenia tadu w sobie, niedopuszczenia do tego, aby pragnienia
i popedy tracily nadzér, odwracajac naturalny porzadek rzeczy, bowiem natural-
ne u ucznia winno by¢ to, aby rozum i wola sprawowaty wtadze, a nie popedy
i pragnienia przyjemnosci. W tym Mistrz upatruje site i madro$¢ doswiadczenia
w pracy pedagoga.

Odnoszac sie do zagadnienia ksztattowania cechy mestwa w pracy peda-
gogicznej, nie sposéb poming¢ faktu, iz Zycie moralne ucznia ukierunkowane
winno by¢ na cel ostateczny, tj. dzialan podporzadkowanych na jego osiagniecie.
Realizacji kazdego takiego celu w podporzadkowanym dziataniu powinno towa-
rzyszy¢ usprawnienie cnotami. Jako jedna z cnét kardynalnych mestwo jest cnotg
charakteryzujacg moc dziatania oraz niewzruszenie. Pozwala na umiejetno$c¢
wytrzymania tego, co przezwyciezy¢ trudno, a co stoi na drodze do prawdziwego
dobra. J.A. Komenski podkreslat w swojej koncepcji do czego powoli nalezy za-
prawia¢ mtodziez juz od narodzenia sie: ,[...] Mestwa uczg sie w pokonywaniu
samych siebie, w przezwyciezaniu checi rozbiegania sie, bawienia sie poza lub
ponad czas na to przeznaczony, w opanowaniu zniecierpliwienia, przekory, gnie-
wu. Podstawa tu bedzie przyzwyczajenie ich do tego, by postepowali zawsze za
glosem rozsadku, nigdy - pod wptywem wzburzenia czy namietnosci. Cztowiek
bowiem jest istota rozumng, powinien przeto przyzwyczaja¢ sie do tego, by sie
powodowac rozumem, rozwazajgc w dziataniu, co, dlaczego i w jaki sposéb moze
by¢ dobre w kazdym przypadku tak, aby naprawde by¢ panem swych czynéw.
A poniewaz dzieci nie s3 tak dalece zdolne do takiego przemyslanego i rozumnego
postepowania, znakomitym utatwieniem w uczeniu ich mestwa i panowania nad
soba bedzie, jesli je sktoni do tego, azeby przywykty spetniaé raczej wole drugich
- przez uleganie przetozonym jak najzupehiej i we wszystkim - niz wlasng”
(Komenski, 1956: 228-229).

Pedagog specjalny w pracy z dzieckiem z niepetnosprawnoscig musi wy-
kona¢ wiele dtugotrwatych, umiejetnych zabiegéw oraz ¢wiczen, aby wypracowaé
u niego potrzebe regulowania zachowan utrwalajacych opdr przed ztem, znosié
lub pokonywac¢ zta mniejsze. W swoich formach mestwa, tj. ataku i wytrwatosci,
uczen ten winien nauczy¢ sie pokonywania i wytrzymywania naporu zta. Ponie-
waz uczniowie z niepetnosprawnoscig najczesciej przyjmujg postawe wycofywa-
nia sie przed ztem i trudnosciami, co nie zawsze nalezy kojarzy¢ z tchérzostwem,
i w obliczu zta trudnego do przezwyciezenia, z obawy przed trudnosSciami i cier-
pieniem, odstepuja od pdjscia za dobrem wiasnym. Otoczenie zwykle wykorzy-
stuje taka stabo$c¢ i sprawia, ze jakos¢ funkcjonowania w Srodowisku wlasnym
staje sie najczesciej koszmarem. W przeciwienstwie do postawy wycofywania sie,
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nalezy przygotowywac ucznia do zachowania odwagi, tzn. takiego zmobilizowa-
nia woli i uczué, ktére pozwoli na w miare skuteczne pokonanie stojacego na dro-
dze zta.

Niezwykle cenng, z punktu widzenia poprawy jakoSci biegu zycia
uczniéw z niepelnosprawnoscig, jest dbato$¢ o dazenie do starannego wypraco-
wania formy mestwa okreSlanej jako wytrwatosé. Takze i w tym zakresie w kon-
cepcji J.A. Komenskiego uwidacznia sie konieczno$¢ nauczania i formowania tejze
cnoty: ,[...] Szczegélne rodzaje mestwa stanowi petna godnosci postawa i wy-
trwato$¢ w pracy, ktére to cnoty szczegdlnie potrzebne sa mtodziezy” (Komenski,
1956: 229).

Okazuje sie, ze $Srodowisko uczniéw z niepelnosprawnoscig nadal jeszcze
jest najbardziej dotkniete ograniczeniami w dostepie do poznawania prawdy,
dobra i piekna, i to zaréwno w obszarach funkcjonowania spotecznego w warun-
kach szkolnych, w Zyciu codziennym, w tym w dostepie do débr kultury i sztuki.
Caty problem nie polega tylko na tym, czy wysitki poszczegdlnych oséb, zespotow,
grup w obszarach pedagogiki pracy o zasiegu moralno-etycznym, spoteczno-
pedagogicznym i terapeutyczno-profilaktycznym sg wystarczajace do doskonale-
nia cnét w tej grupie uczniéw, lecz takze w tym, na ile jest mozliwe, aby otaczajaca
grupa spoteczna, nieczynigca dotychczas zadnych staran w tym wzgledzie, przy-
laczyta sie i wspolnie, z osobistej potrzeby, zaczeta respektowac potrzebe utrwa-
lania ich wséréd oséb z niepelnosprawnoscia. Jednoczesnie nalezy pogodzi¢ sie
z faktem, ze demokracja nie powinna ogranicza¢ sie wylgcznie do sprawowania
koniecznej opieki nad osobami z niepetnosprawnoscig, ale wspoélnie z catym $ro-
dowiskiem tworzy¢ jedng prawde, dobro i piekno, ustanawia¢ wspoélne prawo,
okresla¢ wspdlne granice tych wartosci, a takze akceptowa¢ odpowiednie do oko-
liczno$ci wtasciwe warunki poprawy jakosci ich Zycia na co dzien.

J.A. Komenski rzadko bezposrednio méwit o wielkodusznosci, ale wszyst-
ko, o czym pisal, az nadto wymownie swiadczyto, Ze jako wielki humanista mysli-
ciel i pedagog troszczyt sie o cztowieka, zabiegat o jego duchowy rozwoj oraz po-
trzebe doskonalenia ducha: ,Gdyby mozna byto ukaza¢ cztowiekowi cate dobro,
bytoby tez mozliwe doprowadzenie go don, a nawet zgota zachwycenie nim.
Bo jesli juz nawet czastka tego dobra przyciaga do siebie cztowieka, czemuz nie
dziatoby sie tak i z catoscig dobra?” (Komenski, 1956: 126). Mistrz podkreslat, iz
otoczony szacunkiem moze by¢ tylko cztowiek cnotliwy, stad wielkodusznos$¢ nie
bez powodu okresla sie nadal jako okrase innych cnét. W tym aspekcie wszelkie
postepowanie pedagoga powinno wspiera¢ dziatania urabiania ucznia w utrwa-
laniu umiejetnos$ci przeciwstawiania sie smutkowi wobec niepowodzen, ponie-
waz dobry cel jest zawsze celem wielkodusznosci i bez wzgledu na ilo$¢é préb,
ktére bedzie musiat podjaé, moze osiagnac¢ cel wytyczony. W filozofii Mistrza
wielkoduszno$¢ to wielka dusza - wielki rozum, ktéry wypatruje stosownych do
wrodzonej godnosci cztowieka celéw, a takze wola, ktéra nie zadowala sie wy-
lacznie matymi, pospolitymi dobrami, lecz chce, by byly jak najwieksze. Dzieki
wytrwatej pracy etycznej pedagoga uczen ma szanse dojrze¢ do cztowieka wiel-
kodusznego, uswiadomic¢ sobie, Ze sta¢ go na rzeczy wielkie i dobre, ale sie tym
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nie chelpic¢. Do wszelkich objawo6w czci i zaszczytéw, a zarazem do zniewag oraz
niepowodzen bedzie miat szanse ustosunkowal sie w sobie dostepny sposéb
jednakowy: nie bedzie cieszyt sie przesadnie, kiedy doswiadczy pochwaty albo
kiedy uda mu sie zrealizowa¢ trudny zamiar. Z drugiej strony, taki uczen jedno-
czesnie nie bedzie popadat w rozpacz, kiedy spotka go niepowodzenie albo nie
uda mu sie osiagna¢ zamierzonego celu. Poniewaz wielkoduszno$¢ jest rzecza
trudng - zresztg jak kazde dobro - powazne potraktowanie tej cnoty podczas
pracy pedagoga skierowane winno by¢ na rozwijanie umiejetnosci cieszenia sie
wlasng doskonatoscig, umiejetnosci przyjmowania oznak czci od drugich. Jedno-
cze$nie to dgzenie do doskonato$ci coraz wiekszej, stawianie sobie coraz wiek-
szych wymagan: ,A Kwintylian: »Zapat do nauki zalezy od woli, ktérej nie mozna
przymusié«, zatem: nalezy wszelkimi sposobami rozbudza¢ w dzieciach zapat do
wiedzy i nauki; metoda nauczania powinna umniejszac¢ trud uczenia sie tak, aby
uczniéw nic nie zrazato i nie odstraszato od dalszej nauki. Budzg za$ i podtrzymu-
ja zapat do nauki rodzice, nauczyciele, szkota, przedmioty same, metoda
i zwierzchno$¢” (Komenski, 1956: 139). Warto tu zwréci¢ uwage na fakt, iz cnoty
kardynalne nie wystepuja w odosobnieniu, kazda z nich jest otoczona sprawno-
$ciami wspomagajacymi, ktore to przydaja mocy oraz blasku sprawnosci zasadni-
czej. Jedng z takich cnét wspomagajacych, niezwykle istotng dla uksztattowania
pieknego charakteru moralnego ucznia z niepetnosprawnoscia oraz wzbogacenia
tresci jego biegu zycia na co dzien, jest cnota wielkodusznoSci, towarzyszaca cno-
cie mestwa. Wiasnie ta cnota ma szanse skutecznie usprawniac¢ jednostke z nie-
peosprawnoscia i w jej efekcie umozliwi¢ wykonywanie czynéw szczegélnych,
dla niej trudnych, uporac¢ sie z przeszkodami i niepowodzeniami na drodze do
prawdziwego dobra. W efekcie takiego wytezonego pokonywania trudu ma szan-
se ksztattowac sie uczen wielkoduszny, to jest taki, ktéry bedzie wiedziat, na co go
sta¢, ktory z jednej strony pozna granice swoich mozliwosci, ale tez jednoczes$nie
bedzie w stanie stale je przekracza¢, poniewaz w ostatecznosci doswiadczy umie-
jetnoéci stawiania sobie coraz to wyzszych celéw.

Kolejng cnota, ktéra towarzyszy cnocie mestwa, jest cierpliwosé, a ta tak-
ze moze posiada¢ niezwykle istotnie znaczenie w akcie wzbogacenia wartos$ci
ducha uczniéw z niepelnosprawnoscig i tym samym ksztattowaé obraz tresci
biegu zycia na co dzien. Gldwnym zadaniem tej cnoty jest doprowadzenie w zmie-
rzaniu do upragnionego celu - mimo trudno$ci i niepowodzen - do skutecznego
osiagniecia upatrzonego celu. Dzieki tej cnocie dochodzi¢ ma do usprawnienia
ucznia w znoszeniu dtugotrwatego zta, opanowania smutku i zniechecenia, ktére
pojawiaja sie wowczas, kiedy zto jest namacalne, daje sie we znaki, a upragnione
dobro wydaje sie by¢ bardzo odlegte, wrecz niedostepne. Mistrz Komenski takze
i w tym aspekcie zaznaczat: ,,Cwiczy¢ je nalezy w cierpliwosci, aby nie uwazaty, ze
wszystko na skinienie powinno sptywac do nich, i aby od najwcze$niejszych lat
uczyty sie stopniowo poskramia¢ swoje pragnienia” (Komenski, 1964: 18). Uczen
z niepelnosprawnoscia przez cate swe zycie doswiadcza trudnosci, wtasnie z tego
powodu pedagodzy w ramach rozwijania cnoty cierpliwosci winni sprawi¢, aby
podopieczny w jej nabywaniu byt stosownie zaprawiany do powolnego, systema-
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tycznego pokonywania trudnosci, jak tez do umiarkowanego znoszenia smutku
wywotanego poprzez oddalanie sie upragnionego dobra. W swoim warsztacie
postepowania pedagodzy winni uswiadamia¢ sobie zalezno$¢, ze o ile mestwo
usprawnia do dobrowolnego wychodzenia przeciw trudno$ciom, do znoszenia zta
krétkotrwatego, o tyle cierpliwo$¢ pozwala znosi¢ zto nieuniknione i dlugotrwate.
Z tego powodu jest ona bliska wytrwatos$ci, nakazujacej trwanie przy dobru nawet
woéweczas, gdy wszystko wokét pracuje na to, aby owe dobro zniweczy¢. Oczywi-
Scie, cierpliwo$¢ wymaga - jak kazda cnota - wychowania: ,Niech nikt nie daje
powodu do niesnasek, sporéw, zwad i bojek, A jesli kto inny dat te okazje, to ten,
kto jest bardziej obyczajny, niech nie odptaca réwng miarka, lecz raczej stara sie
zwalczy¢ zto cierpliwoscia, albo wreszcie nich rozstrzygniecie sprawy przekaze
wychowawcy” (Komenski, 1964: 70).

Mistrz Komenski przekonywat w swojej koncepcji pracy pedagoga, aby
nie wycofywac sie przed trudnos$ciami, cho¢ nie nalezy tez by¢ zbytnio wobec nich
upartym. Znalezienie wtasciwej miary miedzy ulegtoScia i miekko$cig a uporem to
domena cnoty roztropnosci. W znalezieniu tej wiasciwej miary, ktéra oddziela
cierpliwo$¢ od uporu, moze dopomdc jasna §wiadomos¢ potrzeby realizacji ¢wi-
czen woli, umysty, poznania i dobra: , Aby rychto doj$¢ do mety, nie potrzeba sity,
lecz nieustannego wktadu staran, aby mianowicie przez caty czas trwania nauki:
1) Zaden dzien nie uptynat bez osiaggniecia wyznaczonej mety; 2) Zzadna godzina -
bez nowego zadania; 3) tego, czego ktos sie podejmuje, nie porzucit bez doprowa-
dzenia do kortica, bo jezeli porzucisz i dopiero ponownie wracasz do tegoz zajecia,
nie ujmujesz sobie trudu, lecz go przysparzasz, co§ bowiem umknie ci wskutek
zapomnienia i trzeba szuka¢ tego na nowo, a nie podotasz temu bez nowego
przyptywu energii” (Komenski, 1964: 250). Nigdy nie bedzie wytrwatym ten, kto
zbytnio przywigzuje sie do okreslonej przyjemnosci, gdyz przyjemnosci stosowa-
ne bez umiaru czynig wole niezdolng do wysitku potrzebnego do pokonania prze-
szk6éd na drodze dobra. Wzorowy pedagog z uczniami z niepetnosprawnoscia
zdaje sobie sprawe z faktu, iz do nabycia cierpliwosci konieczna jest okre$lona
doza ascezy, ktora pozwoli zaprawia¢ wole do trudnosci. Z tego powodu podczas
procesu wychowania nie nalezy czeka¢ z praktykg stosowania ascezy, bowiem
uczen poddany ascezie ma szanse szybko odkry¢ rados¢, jaka skrywa sie w wy-
rzeczeniu i w miare, jak bedzie dorasta¢, bedzie tez potrafit wyszukiwac sobie
okazje do ¢wiczen cierpliwosci, a tym samym zaprawiania woli do trwania przy
swoim nawet w przeciwnos$ciach. Takie dobrowolnie znoszone drobne trudnosci
sprzyja¢ beda utrwalaniu sily ducha, tym samym w sytuacjach, kiedy zycie co-
dzienne przyniesie ze soba cierpienia nieuniknione, gdy dobro bedzie wymagato
szczegblnego wysitku, to woéwczas uczen, ktéry poddawany byt éwiczeniom
w warunkach szkolnych, bedzie mdgt w dojrzatym wieku umiejetnie zdoby¢ sie
na wysitek i stawi¢ czota trudnos$ciom, przeciwstawi¢ sie nim. Zaréwno dobry
pedagog, jak tez rodzic, zdaja sobie sprawe, Ze brak zdolno$ci do wysitku i cier-
pliwosci stanowi zycie dziecka smutnym, przygniecionym trudno$ciami, nieszcze-
Sliwym, ogotoconym z radosci, ktéra ptynie z osiggania prawdziwego dobra,
z cierpliwego znoszenia przeciwnosci.
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Jak zwracat uwage J.A. Komenski: ,Wszyscy ludzie w jakichkolwiek okoli-
cach ziemi mieszkaja, majg jedna i te sama nature, to samo wyposazenie w zmysty
i zdolno$¢ myslenia, w wole i popedy, w zdolnosci do dziatania i stykajg sie z jed-
nakowymi przedmiotami i ich postaciami, jednakowe s3 ich czyny i doznania,
maja tego samego Boga” (Komenski, 1964: 130-131). Stad tez moze dziwi¢ zjawi-
sko, Ze nawet aktualnie warto$ci prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwo$ci, wiary,
nadziei w kontekscie srodowiska os6b z niepelnosprawnoscia pojmowane s3
najczesciej jako pojecia abstrakcyjne, niejednoznaczne, ulotne, Zyciowo im niedo-
stepne. Wynika¢ to moze przede wszystkim ze specyfiki ograniczen i zakresu
umiejetnosci indywidualnego odbioru rzeczywistosci oraz praw i zasad etycznych
samych uczniéw z niepelnosprawnoscia, jednak takze z wielu uwarunkowan
tkwigcych w samym $rodowisku spotecznym, ktore nadal jeszcze bez skruputéw
usituje ogranicza¢ mozliwosci obiektywnego poznania przez te jednostki tych tak
fundamentalnie waznych w Zyciu kazdego cztowieka wartosci. Prawda, dobro,
piekno, sprawiedliwo$¢, wiara, nadzieja uobecniane w otoczeniu sg tymi szcze-
gblnymi warto$ciami, ktére musza by¢ dostrzegane, poznawane i wyjgtkowo,
systematycznie pielegnowane, rozwijane, zwtaszcza w Srodowisku wspomnianej
grupy uczniéw. Z wielu wzgledéw warto wykorzystaé w tym zakresie udziat
w zyciu szkoly i Srodowiska uczniéw, gdyz wtasnie w kontakcie z nim udaje sie
najszybciej i skuteczniej doswiadcza¢ usmierzenia bolu jednostkowego istnienia.
Koniecznym zatem postulatem wydaje sie by¢ potrzeba wzbudzania zaintereso-
wania zaréwno w $rodowisku pedagogéw, rodzicéw, terapeutéw, jak i samych
0sOb zainteresowanych obszarem doznawania, przezywania, wspomagania,
uwrazliwienia, wsparcia, wzbogacenia, dowarto$ciowania, wspétistnienia, inspi-
racji oraz wzbogacania indywidualnego biegu zycia poszczegélnych uczniéw
z niepelnosprawno$cia. Wtasciwie budowany klimat wokét ucznia moze fascy-
nowac jego trwatoscig oddziatywania, a jednoczes$nie podatnos$ciag na asymilacje,
motywacje zycia, rozwéj kreatywnosci, zdumiewa¢ w zakresie ujawniania sie
wierno$ci i nadludzkiej potrzeby przestrzegania zasad etycznych i moralnych.
W takim klimacie ma szanse ujawnia¢ sie dostrzezenie wartosci ze wzgledu na
réznorodno$¢ orientacji ucznia, a zarazem utrzymywanie sie dominujgcej tenden-
cji do integracji oraz jego solidarno$ci w otoczeniu. Wraz z tym moze mie¢ szanse
ksztattowanie sie oczekiwanego spotecznie modelu przeciwdziatania zjawiskom
wykluczenia, ubezwlasnowolnienia i marginalizacji tej grupy uczniow.

J.A. Komenski w swych dociekaniach nad doskonaleniem ducha nie za-
myka sie bynajmniej w dziataniach wyznaczanych jedynie przez szkote, ani tez
w sferze formutowania wytgcznie dyrektyw skierowanych do nauczycieli. Wrecz
przeciwnie, punktem wyj$cia dla niego jest gteboka refleksja nad poznaniem $ro-
dowiska, a wraz z nim fenomenu powigzanych z uczniem zdrowych, budujgcych
jego ducha rozmaitych relacji. Owe umiejetne powiazanie wlasnego biegu zycia
W otoczeniu jest niezwykle trudnym zadaniem i wtasnie w tym miejscu cnota
sprawiedliwoéci, jak podkres$la Mistrz, moze pozwoli¢ uczniowi doj$¢ do tadu
z samym sobg, sprawi¢, aby zmysty i pozadania nie zaktocaty pracy ducha, by
mogt on swobodnie kierowa¢ ucznia do wlasciwego dobra. Konieczno$¢ posiada-
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nia tej cnoty stanowi zatem konsekwencje faktu, iz uczen, nie Zyjac sam, jest po-
wigzany rozmaitymi relacjami z innymi osobami: z przyjaciétmi, réwiesnikami,
rodzicami, rodzing, a cnota sprawiedliwo$ci wprowadza tad w te r6znorodno$¢
relacji. Cnota ta jest wyrazem troski o dobro, i to przede wszystkim o dobro in-
nych, ktére czyni tez dobrym tego, kto ja zywi: ,Poniewaz zycie musi uptywaé na
obcowaniu z ludZmi i dziataniu, przeto uczy¢ trzeba dzieci znoszenia spojrzen
ludzkich i wytrwatosci we wszelkich szlachetnych pracach, aby w ospatosci nie
myslaty jedynie o swym Zotadku i nie byty bezuzytecznym ciezarem ziemi. Cnote
wyrabia sie czynami, a nie stowem [...]. Przede wszystkim potrzebne jest wpaja-
nie dzieciom cnoty pokrewnej sprawiedliwosci, tj. gotowosci i ochoty stuzenia
drugim pomoca. W zepsutej naturze ludzkiej tkwi brzydka wada samolubstwa,
skutkiem ktorej kazdy prawie Ze wylgcznie dla siebie pragnie wzgledéw, nie dba-
jac o to, co sie dzieje z drugimi [...]. Trzeba przeto starannie wpoi¢ miodziezy
$wiadomo$¢ celu naszego Zycia, a mianowicie to, Ze nie przychodzimy na $wiat
dla nas samych, ale dla Boga i bliZnich, a wiec spotecznosci ludzkiej” (Komenski,
1956: 229-231).

Zgodnie z filozofig Mistrza Komenskiego nie moze by¢ mowy o tadzie
spotecznym dopoéty, dopdki w szkotach i innych placéwkach wychowania nie
bedzie sie pieczotowicie wdraza¢ uczniéw do postawy czci i naboznosci wobec
tych, ktérym sie ona nalezy, umozliwia¢ na co dzien praktykowanie cn6t moral-
nych. Prawdziwa sprawiedliwo$¢ w tadzie spotecznym swoje oparcie znajduje
W naturze rzeczy, czyli prawie naturalnym. Jej fundamentem jest prawda o czto-
wieku, o jego naturze, bez wzgledu na aktualnie reprezentowany rodzaj i stopien
statusu spotecznego, pozyskany status ekonomiczny oraz ujawniany rodzaj i po-
ziom niepetnosprawnosci.

Zarysowany model pracy szkoty w koncepcji J.A. Komenskiego oparty jest
przede wszystkim na konieczno$ci usprawniania cnoty wiary w uczniach. W mysl
koncepcji Mistrza wiara jest to wolno$¢ duchowa, moca ktérej rozpoczyna sie
w czlowieku Zycie wieczne: ,Wszystko, czego uczymy sie z Pisma $w., powinno sie
odnosi¢ do wiary, mitosci i nadziei, bo to sg owe trzy szczyty, do ktérych odnosi
sie wszystko, co Bég uznat za wlasciwe objawi¢ w swych stowach [...]. Wiary,
nadziei i mito$ci uczy¢ trzeba dla praktyki zyciowej, bo juz od pierwszych mo-
mentoéw Ksztatcenia urabiaé trzeba chrzescijan jako praktykow [...]. Dzieci trzeba
troskliwie przyzwyczaja¢ do dzialania zewnetrznego, zaleconego przez Boga, aby
wiedziaty, Ze prawdziwym chrystianizmem jest stwierdza¢ wiare swoja czynami.
Czynami takimi s3 ¢wiczenia we wstrzemiezliwos$ci, sprawiedliwosci, mitosier-
dziu, cierpliwos$ci, ktérych to ¢éwiczen nie powinno sie nigdy zaniedbywac”
(Komenski, 1956: 242-246). Tak jak kazda cnota, tak i cnota wiary wymaga wy-
chowania, jako Ze wraz z nadziejg i mitoscig ztozone s3 w duszy cztowieka od
chwili chrztu i od tego momentu nalezy ja harmonijnie ksztattowac.

Wsréd ucznidw, wraz z cnotg wiary nalezy takze usprawniaé cnote na-
dziei, bowiem o ile wiara poucza o wolnosci ducha, o tyle nadzieja sprawia, ze
cztowiek nie moze zniecheca¢ sie w podejmowaniu wysitkow w osigganiu celu.
Nadzieja pozwala dawa¢ cztowiekowi nadprzyrodzona energie, ktéra sprzyja
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niezatrzymywaniu sie na rzeczach matych, na dobrach czastkowych, ale dazeniu
ku rzeczom wielkim: ,I wtedy dopiero utwierdzimy nadzieje zbawienia naszego
i naszych bliskich, jesli oprzemy ja na Chrystusie, owym kamieniu wegielnym,
ktéry tak jak jest korong wszelkiej doniostoSci w niebie i na ziemi, tak tez jest
jednym i jedynym poczatkiem i doskonatym konicem naszej wiary, mito$ci, na-
dziei i naszego zbawienia” (Komeniski, 1956: 248).

Takze dziecko z niepetnosprawnoscia, w koncepcji J.A. Komenskiego, ma
w szkole doswiadcza¢ Zycia, przysposabia¢ sie do wywotywania uczué, ¢wiczy¢
cnoty i je wykorzystywac na co dzien: ,Mtodziez trzeba uczy¢ zespotowo, méwie
to w dwojakim znaczeniu. Bo rozumiem przez to i gromade mtodziezy - uwazajac,
Ze wszyscy powierzeni szkole powinni by¢ traktowani z jednakowa serdeczng
troskliwo$cig - jak i zespo6t nauk, ktére maja ich ksztatci¢. Bo w ten publiczny spo-
s6b mozna wpoi¢ w umysly wiecej wiedzy, zaszczepi¢ lepsze obyczaje, wykorze-
nia¢ (z czasem) wiecej bledéw i zaoszczedzi¢ wiecej wysitkéw i kosztéw” (Ko-
menski, 1973: 76). Przyjmuje sie niejako, iz korong wszystkich cnét, zaréwno
moralnych, jak i teologicznych, ktéra towarzyszy wyszczegdlnianym cnotom, jest
mitos$é. Wszystkie bowiem cnoty otrzymujg od mitosci dopehienie, a tym samym
posiadaja niezwykle istotnie znaczenie w akcie wzbogacenia wartosci ducha
uczniéw z niepelosprawnoscia, ksztattujac tresé¢ obrazu ich biegu Zycia na co
dzieni. Cnota mitoSci sprawia, ze wiele zamiaréw cztowieka, czynéw oraz zdarzen
podlega wielkodusznej ocenie w perspektywie dobra, wiary, dzielenia sie taska
i Zrozumieniem.

W dociekaniach dotyczacych daru warto$ci ducha w biegu zycia uczniéow
z niepelnosprawnoscig nalezy podkresli¢, ze faktem zaobserwowanym jest wia-
$ciwos¢ posiadania przez nich nadzwyczajnej zdolnosci modlitwy, jesli chodzi
0 czas jej trwania, spontaniczno$¢ i wzniosto§¢ wyrazu. Gdybysmy pokusili sie
o dokonanie w stosunku do tego zjawiska jakiego$ wyjasnienia, mozna by powie-
dzie¢, ze poniewaz doswiadczenie religijne jest zasadniczo doswiadczeniem mito-
$ci, w szczegdlny sposéb odpowiada ono naturze dziecka z niepetnosprawnoscia.
Nalezy przyzna¢, iz wtasnie ta grupa dzieci, bardziej niz ktokolwiek inny, ma po-
trzebe mito$ci, potrzebuje jej najbardziej, a zarazem jest w stanie bez ograniczen
obdarowywac¢ nig otoczenie. Z tego wzgledu korzystnym wydaje sie zalecenie, aby
w warunkach szkolnych pedagodzy pieczotowicie dbali o dokonywanie sie pie-
legnacji i celebracji aktéw mitosci. W konsekwencji oddziatywan szkotly obiek-
tywno$¢ poznania, zdazanie do prawdy, dobra i piekna beda miaty podstawy do
stawania sie zasadg uobecniajaca sie w catym procesie dziatalno$ci edukacyjnej
i nabywaty wlasng dynamiczng celowo$¢ oraz zasadnos¢ jako wyznaczniki nie
tylko potrzeby dostosowania wymogéw oraz standardéw spotecznych, wycho-
wawczych, etycznych, prawnych i socjalnych, ale takze wtasciwosci osobowe
podopiecznych. Wychodzac tym samym z zatozenia, ze rozwdj jednostki z niepet-
nosprawnoscig zalezny jest cze$ciowo takze od niej samej, w warunkach szkol-
nych nalezy nig umiejetnie i systematycznie kierowa¢, bez ograniczen kreowaé
w Kkategoriach etycznych i moralnych. Ow zorganizowany na etapie edukacji roz-
wdj indywidualnych predyspozycji, uzdolnien, talentu, polegajacy na aktualizo-
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waniu zawartych w egzystencji potencji, moze w konsekwencji prowadzi¢ do
stanu bardziej uniwersalnego, niezbednego dla u§wiadomionego, samodzielnego
funkcjonowania zyciowego, bez naruszania stanu aktualnej doskonatosci indywi-
dualnej. Wiaze sie to naturalnie z tym, Ze podczas realizacji procesu edukacji reli-
gijnej koniecznym zadaniem jawi sie zachowanie zasad warto$ciowania oraz
wskazania whasciwych kryteriéw, pozwalajacych na mozliwe stwierdzenie, ktére
z wprowadzanych zmian nalezy uznac za pozadane, a ktore uzna¢ za neutralne
lub/i niesprzyjajace. Na tej podstawie pedagog animujacy, wraz ze Srodowiskiem
ucznia, maja ewidentng sposobno$¢ uswiadomienia sobie faktu niezwyktosci
odgrywane;j roli w inicjowanym procesie i jednoczesnie niedopuszczenia do uru-
chamiania sie w nim wytacznie dziatan sit natury lub/i przypadkowosci.

W toku dociekan z tytutu twérczego i pionierskiego sposobu widzenia ro-
li szkoty w rozwijaniu duchowosci ucznia przez J.A. Komenskiego nalezy przyjaé,
ze szacunek dla prawdy dotyczacej aktywnosci religijnej oraz prawa do poznania
prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwosci, wiary, nadziei przez osoby z niepetno-
sprawno$cig powinien by¢ Scisle respektowang jakos$cig w aktualnej rzeczywisto-
$ci dydaktycznej. Ten winien stanowi¢ podstawowy obowigzek pedagoga, tera-
peuty, rodzica oraz spotecznosci. [dea wspomnianych cnét nie powinna by¢ przy-
nalezna do przyrodzonych jakosci, ale stawac¢ sie warto$ciami o $cisle okreslonym
cely, a zarazem fundamentalnym, nieodtacznym $rodkiem realizacji dziatan ak-
tywizujacych, wiaczajacych, uzdrawiajacych i usamodzielniajacych spotecznie
uczniéw specjalnej troski.

W praktyce wspomniane zyczenie nadal drastycznie pomijane jest, nie-
stety, w stosunku do oczekiwan i budzi ogromny pesymizm. Z duzg czestotliwo-
$cig nagminnie umniejsza sie w réznym stopniu ich warto$¢, a nawet dopuszcza
do licznych odstepstw, polegajacych na gtoszeniu wymijajacych, tudziez pobocz-
nych wzgledem prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwo$ci, wiary, nadziei kategorii,
takich jak obiektywizm pedagogiczny, spoteczny, kulturowy czy rzetelno$¢ uwa-
runkowan indywidualnych oddziatywan, akceptowalna ograniczono$¢ potrzeby
postepowania wzmacniajacego, wyréwnawczego, kompensacyjnego, aktywizuja-
cego. Aktualnie rozumiana zasada w stopniu ograniczonym oznacza, ze pedago-
dzy, rodzice, srodowisko spoteczne wraz z wszystkimi przedstawicielami edukacji
wyrazajg akceptacje, doraznie moga, chca, dopuszczajg mozliwos¢ doktadania
wszelkich staran, aby podjeta dziatalno$¢ edukacji etycznej byta zgodna z prawda,
sumieniem i bez znieksztatcen faktéw obiektywnych w ich wtasciwym kontek-
$cie, miata takze znamiona uczciwo$ci, rownego partnerstwa i, w przypadku nie-
porozumien, podlegata wyjasnieniu. Wszelka dziatalno$¢ podejmowana w ra-
mach ich pracy pedagogicznej, terapeutycznej, usprawniajacej, usamodzielniaja-
cej, promocyjnej, cho¢ kierowana zgodnie z dobrem ucznia z niepetnosprawno-
Scig i subiektywizujaca stosunek wszystkich aranzujgcych owe dziatania, wciaz
jednak na nie posiada w swym zakresie dostatecznie wypracowanych wzorcéw.
Chodzi tu o strategie, diagnozowanie i ocenianie istotnie waznych warunkéw,
ustalenie poziomu materialnych mozliwoéci i stanu wiedzy. Wszystko na pozoér
sprowadza sie do stanu odczuwania chwilowej przyjemnosci, zaspokojenia,
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usprawiedliwienia, mitu prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwosci, wiary, nadziei.
W obecnym stanie $wiadomo$ci pedagogéw nawet ci nieliczni prekursorzy i pro-
pagatorzy idei aktywizacji ducha w warunkach szkolnych uczniéw z niepemo-
sprawnoscig, ktorzy dysponujg juz pewng i ugruntowang wiedzg praktyczng
w tym zakresie, majg trudne zadanie nieustannego uzasadniania jej w formach dla
innych dostepnych, atrakcyjnych i rozumnych.

Podsumowujac podjete rozwazania, mozna z podziwem uzna¢ fakt wy-
jatkowosci oraz niezwyktoSci z powodu bliskosci i aktualno$ci proponowanych
koncepcji mysli filozoficznej i pedagogicznej J.A. Komenskiego, takze w odniesie-
niu do edukacji uczniéw z niepetnosprawnoscia. Troska o wzbogacanie ducha
dziecka ze specjalnymi potrzebami jest troskg o jego godnos¢, o rozumnos$¢ i wol-
no$¢, bowiem utraca ono swoja godnos¢, a wraz z nig wolno$é, gdy otoczenie
w pore nie zadba o zapewnienie szansy wspolnego, autentycznego poszukiwania
prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwosci, wiary, nadziei. Zdaniem Mistrza wszyscy
jestesmy réwni wobec Boga i zastugujemy na réwne traktowanie w kazdym za-
kresie.
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Wieza Babel i labirynt - o symbolicznych unaocznieniach
podrozy w dzietach Jana Amos Komenskiego
w kontekscie kultury barokowej

Tower of Babel and labyrinth — about symbolic visions of travel
in works by Comenius in the context of baroque culture

Streszczenie

Tekst prezentuje analize dyskursu filozoficznego Jana Amosa Komenskiego w perspektywie
symboli labiryntu oraz wiezy Babel na szerszym tle literatury i kultury dawnej. Stwierdza sie, ze
Jan Amos poszukiwatl srodkow ekspres;ji, ktére umozliwityby mu oddanie niepokoju duchowego
epoki. Niepokdj ten miat zwigzek z licznymi wéwczas wojnami, ktére wstrzasaty Europa. Nie-
pewny los zagrozonych przesladowaniami uchodzcéw odbijat sie w tekstach barokowych (filo-
zofia, literatura, teksty mistyczne). Uczony wyzyskuje wieloznaczno$¢ i obrazowos¢ tych symbo-
li, aby zwréci¢ za ich pomocg uwage czytelnikow na idee wspdlnotowosci, pokoju, dialogu reli-
gijnego oraz potrzebe edukacji przez cate Zycie.

Stowa Kkluczowe: Jan Amos Komenski, barok, wieza Babel, labirynt

Abstract

The article presents an analysis of the philosophical discourse of Jan Amos Komensky in the
perspective of symbols of the labyrinth and the Tower of Babel on a wider background of litera-
ture and old culture. It is stated that Comenius was looking for means of expression that would
enable him to express the spiritual anxiety of the epoch. This fear was related to the numerous
wars that shook Europe at the time. The uncertain fate of refugees threatened with persecution
was reflected in Baroque texts (philosophy, literature, mystical texts). The scholar exploits the
ambiguity and plasticity of these symbols to draw the readers' attention to the idea of communi-
ty, peace, religious dialogue and the need for education throughout life.

Keywords: Comenius, baroque, tower of babel, labyrinth

Wedrowanie, droga, podroéz to stowa klucze, ktére sg gteboko zakorze-
nione w dyskursie filozoficzno-teologicznym i literackim Jana Amosa Komerniskie-
go. Zyskuja one symboliczne unaocznienie w jego dzietach w postaci zadomowio-
nych w tradycji kulturowej symboli labiryntu oraz wiezy Babel. Autor Wielkiej
dydaktyki poszukiwatl sSrodkéw ekspresji, ktére umozliwityby oddanie niepokoju
duchowego epoki. Ow niepokéj miat swe zrédto w konfliktach, jakie wéwczas
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wstrzasaly Europa, odzwierciedlajac sie poniekad w ruchu i mobilnosci, czesto
powodowanej przemocg, wbrew woli podréznika, co jest znamienne takze dla
tego filozofa i teologa, uchodZcy i wedrowca, ktéry znalazt schronienie przed
swymi prze$ladowcami m.in. w Rzeczpospolitej i Holandii (Dworzaczkowa, 1997;
Richter, 2016). Barbara Sitarska, analizujgc w konteksScie zagadnien dydaktycz-
nych tworczos$¢ Jana Amosa Komenskiego, zwrdcita uwage na zjawisko poznawa-
nia siebie samego w kontekscie nie tylko zalecanych przez mysliciela podrozy, ale
tez praktyk edukacyjnych, ktére s3g ,drogg do samopoznania cztowieka” (Sitarska,
2015: 153). Warto tu doda¢, ze szczegdlng wage przywiazywat autor Listéw do
nieba do ksztatcenia sie poprzez symbole (Borkowski, 2012: 237-238).

Analizujgc w perspektywie wskazanych w tytule artykutu symbolicznych
unaocznien podrdzy i drogi dyskurs Jana Amosa Komenskiego, trzeba uwzglednic¢
kontekst literatury i kultury XVII wieku, a zwlaszcza kwestie reinterpretacji Zro-
det antycznych, takze Biblii, ktéra wspéttworzyta ten bogaty zas6b myslowych
i jezykowych odniesien. Dyskusje i spory ozywialy XVI-wieczne przektady Pisma
Swietego na jezyki narodowe. Na potudnie od Rzeczpospolitej byta to Biblia Kra-
licka, thumaczona przez braci czeskich (Rott, 2002: 10), w dawnej Polsce byt to
chociazby przektad jezuity Jakuba Wujka (Kossowska, 1968), a na gruncie nie-
mieckim - Biblia Lutra. Stowem, rozwijajace sie woéwczas ruchy réznowiercze
szukaly naturalnego oparcia w odczytywanych ponownie i komentowanych
w duchu polemicznym wersetach biblijnych (Borkowski [BopkoBcku#i ], 2015:
14). Niezwykle ozywiona dyskusja natury filologicznej zwigzana z nowymi prze-
ktadami Pisma Swietego oraz bedacy konsekwencjg dziatan przywédcéw refor-
macyjnych rozbudzony duch polemiczny w obrebie podzielonego chrzescijanistwa
zachodniego wydaje sie pietnem, ktére mocno odcisneto sie na wyobrazni twor-
céw i myslicieli epoki baroku oraz uzasadnia poniekad ich sktonno$¢ do fascynacji
strukturami labiryntowymi. Unaoczniaty one zagubienie cztowieka w zagmatwa-
nym $wiecie sprzecznych koncepcji i teorii.

Wieza Babel zjawia sie w Ksiedze Rodzaju, w jednym z najistotniejszych
tekstow kultury dla cywilizacji europejskiej. Biblijna Genesis odstania nie tylko
poczatki wszelkiego stworzenia, ale tez wskazuje na Boze Zrédto stworczego dys-
kursu. Wypowiadane przez Boga kwestie maja moc sprawczg, sa konieczne i wy-
starczajace, a przez to dobre. Zjawia sie jednak przeciwnik, szatan, ktéry wpro-
wadza mowe podejrzen i pierwiastek buntu, ktdry owocuje podejmowanymi
przez ludzko$¢ dziataniami przeciwko Bogu. Takim gestem wymierzonym prze-
ciw Najwyzszemu u zarania dziejow jest przywotana w tytule artykutu wieza
Babel, ktora obrosta w kulturze wieloscig znaczen. Wedtug starotestamentalne;j
opowiesci wszyscy mieszkancy ziemi porozumiewali sie t3 samg uniwersalng
mow3 i takimi samymi stowami (Rdz 11,1). Zamiar zbudowania przez nich miasta
i wysokiej wiezy, ktdra siegataby nieba, zostat przez Boga udaremniony poprzez
pomieszanie ich jezykéw. Wspétczesni komentatorzy Pisma Swietego zwracali
uwage na to, iz ta pierwotna opowie$¢ ma charakter ludowy i wyjasnia w sposéb
obrazowy zréznicowanie jezykowe i etniczne ludzko$ci po potopie. Ogromna
budowla jest synonimem ludzkiej pychy i przypomnieniem kary Bozej, jaka spo-
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tkata budowniczych. Znaczenie tych wydarzen wkracza w Nowy Testament i catg
historie zbawienia (Biblia Tysiaclecia, 1982: 33). Anna Swiderkéwna u podtoza tej
opowiesci dostrzega migracje ludnosci (Amoryci), ktéra przybywa do Syrii i Me-
zopotamii w trzecim tysigcleciu przed Chrystusem. Pierwotnie byli oni koczowni-
kami, ktorzy utrzymywali stosunki handlowe z miastami. Z czasem przejmowali
nad nimi kontrole, by w koncu zatozy¢ wtasng dynastie, ktorej stolicg stat sie Ba-
bilon. Jak pisata Swiderkéwna: ,Pierwotna nazwa miasta, Babilla, jest znacznie
starsza od tych zdobywcdw, siegajac, jak sie zdaje, catkiem zamierzchtych czasow.
Dla nich wszakze stowo to znaczyto: ,Brama Boga”, pdZniejsi natomiast autorzy
biblijni wyprowadzaja je z hebrajskiego rdzenia bll - pomiesza¢” (Swiderkéwna,
1994: 31-33). Warto tez doda¢, Ze podanie o wiezy Babel odstania poniekad stary
konflikt miedzy cywilizacja i religia, ktérego kulturowe symbole mozna $ledzi¢ tez
w twdrczosci greckiej, chociazby w tragedii Ajschylosa poswieconej Prometeu-
SZOWI.

Starozytna budowla pojawia sie wyrazi$cie w sztuce europejskiej w dru-
giej potowie XVI wieku w malarstwie Pietera Bruegla Starszego. Wiadomo o jego
dwoch obrazach o tej tematyce (obydwa z 1563 r.) - ,,Wieza Babel” i ,Mata Wieza
Babel”. Te plastyczne przedstawienia réznig sie od siebie. Pierwszy obraz ukazuje
entuzjazm budujacych, z czym koresponduje jasne $wiatto obrazu, w drugim domi-
nuje atmosfera posepnosci, zjawiajg sie chmury i zaciemnienia, oznaczajgce niemoc
cztowieka wobec potegi NajwyzZszego. Paolo Santarcangeli pisat, iz budowla miata
strukture labiryntows i byta kulturowym znakiem najwiekszej pychy:

W wiekach XVI i XVII plany fantastycznych wiez i urojone rekonstrukcje wiez biblij-
nych nabieraja wyraznie aspektu ,labiryntu dosrodkowego”. Wyobrazenie bardzo
wysokiej wiezy jako labiryntowego miejsca zametu, gdzie cztowiek $cigga na siebie
kare boskg, ma zatem w umysle ludzkim charakter ,odwieczny” (Santarcangeli, 1982:
212).

Barok nasycony jest odwotaniami do tego poteznego symbolu, wielorako
inspirujgcego twércéw i myslicieli tego czasu. Posrod nich byt tez Jan Amos Ko-
menski, ktéry w swych pracach przywotywat i przetwarzat te biblijne watki, trak-
tujac je jako exemplum cztowieczego zbtadzenia, mylnego kierunku duchowych
pragnien ludzkosci.

W tek$cie Panegersia (,powszechne przebudzenie”), ktéry wszedt w ob-
reb dzieta De rerum humanarum emendatione consultatio catholica (Amsterdam
1662), uczony przekonywat, ze dazenie do madrosci, a zatem filozofia, wyrasta
z pragnienia prawdy, religia powstaje z tesknoty za najwyzszym Dobrem, a poli-
tyka z potrzeby kierowania ludZmi. W opinii tego mysliciela sa to najwazniejsze
rodzaje aktywnosci ludzkiej (Komenski, 1964: 106). Te naturalne sktonnosci
cztowieka do prawdy, dobra i tadu spotecznego sa w jego opinii zagrozone przez
pyche i chciwos$¢ ludzka, czego owocem sa ksigzki, zwtaszcza zte, ktére przyniosty
- niczym biblijny potop - zniszczenie dla szk6t i umystéw (Komenski, 1964: 115).
Jan Amos przypomnial w tym kontekscie, iz rozum ludzki jest w istocie taki sam
i jesli ktos poznat umyst jednostki, zna w istocie wszystkie. Kto zatem pisze mg-
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drze, to pisze dla catej ludzkosci (Komenski, 1964: 138). Przyrodzone $wiatto
rozumu dane cztowiekowi przez samego Stwoérce zostato niejako zatopione
w odmetach grzesznosci. Ten stan zbtadzenia ludzkos$ci opisuje Komenski, odwo-
lujac sie do biblijnego podania o wiezy Babel. Uczony wyrzuca czytelnikom, iz
ludzkos¢ opuscita ten wskazany przez Boga prosty trakt, wybierajgc inne drogi, co
doprowadzito do btedéw w poznawaniu i dziataniu: ,I tak kazdy buduje wiasng
(jeden wieksza niz drugi), a przeciez wszyscy razem, ogromng wieze Babel, ktéra
réwna sie otchtani najokropniejszego zametu i bezgranicznego chaosu” (Komen-
ski, 1964: 149).

Starotestamentalna wieza jest u Komenskiego przyktadem filozoficznych
napiec i nieporozumien. Mysliciele zachowuja sie jak 6w Nemrod, ktory zmierzat
do jedynowtadztwa. Jego dziatania doprowadzity do podziatéw na narody i jezyki.
Podobnie dziataja - w opinii Jana Amosa - filozofowie, pragnac by¢ najwazniej-
szymi i jedynymi uczonymi. Autor Wielkiej dydaktyki przestrzega jednak, ze te
ambicje prowadza do btedéw poznawczych oraz nietadu w réznych sferach zycia
spotecznego. Podobnie jesli jedna religia chce dominowaé, to wéwczas rodzi sie
,[--.] nienawi$¢, pogarda, a w nastepstwie przesladowania i ¢wiartowania, szarga-
nie Swieto$ci i ateizm” (Komenski, 1964: 153). Dlatego tez Komenski krytykuje
indywidualizm, pragngc na swoj sposéb powszechnej jednosci w kazdej sprawie.
Antyczna budowla jest dla Jana Amosa synonimem tego, co w Zyciu niepewne
i niebezpieczne. Postuluje zatem ideat prostoty w mysleniu, wierze i dziataniu, co
ma zapewni¢ ludzko$ci szczescie i pokdj (Komenski, 1964: 161).

Dyskurs Jana Amosa wydaje sie klarowniejszy w konteks$cie rozwazan
barokowych poetéw, a takze polihistoréw i encyklopedystéw, chociazby jezuity
Athansiusa Kirchera (1602-1680), ktory tej kwestii poswiecit dzieto Turris Babel,
sive Archontologia (1679). To powazne dzielo jest erudycyjng rozprawa m.in.
o lokalizacji i architekturze budowli Nemroda, jak tez innych konstrukcji staro-
zytnosci, jak labirynty i piramidy egipskie (Kircher, 1679). Réwniez w Polsce ba-
rokowy uczony Benedykt Chmielowski podjat sie opisu dawnej wiezy, ktora roz-
budzata wyobraznie poetéw i myslicieli (Chmielowski, 2009: 61). W jednym
z rozdziatéw pokusil sie o rozwazania na temat jej wysoko$ci, poprzedzajac wy-
wdd informacjami na temat miasta Babilon oraz genealogii jej pomystodawcy
Nemroda, prawnuka Noego. Chmielowski przekonywal, Ze wieze nazywano ,po-
mieszaniem” i murowano jg 22 lata, a niektérzy podawali, ze nawet 43. Jej wyso-
ko$¢ miata by¢ w istocie niebotyczna. Podobno Nemrod planowat takg wysokos¢
budowli, aby wody potopu, gdyby kiedykolwiek miat sie zdarzy¢, nie pokryly jej.
Wyrzucat uczony jezuita temu wiladcy, ze 6w zapomnial Boskiej obietnicy o tym,
ze nie bedzie w przysztosci karat w ten sposéb ludzi (Chmielowski, 2009: 61-63).

Barokowa poezja takze wyzyskiwata motyw starozytnej wiezy, ktéra byta
synonimem pomieszania i niezgody. Przykladem wiersze Wactawa Potockiego,
ktéry w swych Moraliach niejednokrotnie komentowat te historie w kontekscie
zycia publicznego, relacji miedzyludzkich, pietnujac ludzka pyche i niezgode
(Potocki, 1915: 46; 444-445). Niezwykle ciekawie komentuje poeta te watki
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w utworze C6z trudnego rozumowi?, wykazujac, Ze te wieze nalezy budowac na
spos6b duchowy (Potocki, 1916: 571-572):

[...] Pokazat cztowiek, ledwie z potopu osycha,

Rozum swdj, skoro k niemu przystgpita pycha;
Ba jeszcze go nig, w raju w nowy garnek mazi -

Jeszcze Zle glina wyschta - nalawszy, zarazi,
Kiedy niekontent z §wiata pod $mierci rubieza

Do nieba murowang napiera sie wieza,
Przez co zaraz rozumu swego glupstwo wyda,

Wzigwszy przed sie, co mu sie ni na co nie przyda.
Przeciez im intencyej tej gani¢ nie trzeba,

Ze z mizernego $wiata gwattem chca do nieba.
Chocby ludzie nie marli od swego stworzenia,

Ziemieby im nie stato pierwej do robienia:
Juzby dawno nie mieli gdzie zaora¢ ptugiem,

I $wiat nie mogl, nim skoncza sta¢ w czesie tak dlugiem,
Ziscil im obietnice swa czart przy jabtoni:

Wiadomos¢ ztego z dobrym. Drogi nie chciat do niej
Pokaza¢, choc ja wiedzial, choc¢ jg sam przemierzet,

Kiedy go Michal, z nieba zrzuciwszy, wypierzet.
W tym sie pierwsze rozumy ludzkie nie postrzegty,

Ze inszej nie zazyli do tej wieze cegty,
Ktoéra Syn Bozy, gdy sie gtupstwa ich uzalit,

Ogniem mito$ci ku nim na krzyzu wypalit,
Do ktorej ciato z ziemig najmniej nie nalezy.

Duchem budowag, jesli kto chce w niebo wiezy.
Coz, kiedy tego pojac nie chcg chrzescijanie:

Jezykéw i rozumu winno pomieszanie.
Pelno niezgody, petno miedzy ludZmi wrzasku:

Ten wapna wota, a 6w podaje mu piasku.

Utwor polskiego autora wydaje sie frapujacym mikro-traktatem na temat
historii zbawienia, w ktérej kluczowa role odgrywa grzech pychy, znajdujacy sie
na liscie najwiekszych wystepkéw moralnych (septem peccata capitalia).

Z negatywnym symbolem ,wiezy Babel” w pismach Komenskiego kore-
sponduje blisko jej spokrewniony ,labirynt”. Nalezy podkresli¢, ze ten mysliciel
zastynat dzietem literackim Labirynt Swiata i raj serca, na ktérego ideowy ksztalt
wptynety wydarzenia polityczne, a zwtaszcza konsekwencje przegranej przez
réznowiercow bitwy na Biatej Gorze (Magnuszewski, 1973: 91). Dzielo obrosto
juz bogata literaturg przedmiotu, wiec nie bedzie tu obiektem zasadniczych do-
ciekan (Borkowski [bopkoBckuii ], 2015: 11-53).

Wiele pozytecznych uwag o labiryncie, nie tylko w kulturze europejskiej,
przynosi przywotywana juz praca Paolo Santarcangeliego Ksiega labiryntu, ktoéra
odstania zakorzenienie tego motywu i symbolu w kulturze Starego Kontynentu od
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antyku do wspotczesnosci. Frapujace, jak mityczna opowie$¢ o Minosie i Minotau-
rze, Tezeuszu i Ariadnie wplynela na wyobraZnie twércéw i myslicieli nie tylko
w wieku XVII. Badacz dziejéw labiryntu podkreslit, iz w wielu wierzeniach poja-
wiato sie wyobrazenie doczesnej wedréwki cztowieka do duchowej peregrynacji,
ktérej celem bylto osiggniecie doskonato$ci wewnetrznej i obcowania z Bogiem po
$mierci (Santarcangeli, 1982: 194). W refleksji o labiryncie pojawia sie réwniez
kwestia jego centrum i obrzezy. Ow $rodek pojawia sie nieraz podczas snéw
o wedrowaniu. Przedstawia sie ono niekiedy $nigcym jako ogrodzony ogréd (hor-
tulus conclusus), drzewo Zycia czy tez Zroédto (Santarcangeli, 1982: 205). Labirynt
wigzat sie takze z zagadnieniem samopoznania:

Krétko méwiac, cztowiek znajduje w centrum tajemnic - Swigtynie lub labirynt -
to, co chce tam znalez¢. Bardzo czesto [...] znajduje sie tam on sam - gnothi seauton
[poznaj sam siebie]! Ostateczna wiedza, to znajomo$¢ siebie samego, zrozumienie
wlasnego ja, rozwazone we wtasnym sumieniu. Jest to gteboka racja czestego znaj-
dowania sie zwierciadta w glebi labiryntu; tak wiec cztowiek, ktory dtugo biakat
sie w gmatwaninach drogi, gdy osiggnat ostatecznie cel swych wedréwek, odkry-
wa, ze ostateczna tajemnica jego poszukiwan, deus absconditus [bog ukryty] lub
potwdr, to on sam (Santarcangeli, 1982: 209).

W wiekach $rednich labirynt byt §wiatem podziemnym, ktérego centrum
stanowito piekto, natomiast Chrystus byt owym Tezeuszem (Santarcangeli, 1982:
258). Literatura p6Zznego Sredniowiecza (Boska komedia Dantego) utrwala obrazy
trudnej wedréwki. Zjawia sie ona réwniez w innych dzietach méwigcych jezykiem
alegorycznym, gdzie ,[...] pojawiajg sie labirynty, drogi usiane putapkami, fatalne
zamki, gdzie tatwo jest sie zgubi¢ wsrdd sal bez konca, dajgcych przytutek dzi-
wacznym osobistoSciom i postaciom emblematycznym i alegorycznym, przychyl-
nym lub fatalnym, mitym lub okropnym” (Santarcangeli, 1982: 263). Réwniez
poezja alegoryczna (Roman de la Rose) odsyta do zagmatwanej przestrzeni ogro-
dowej, przypominajacej labirynt.

Labirynt ujawnia sie nie tylko w dyskursie literackim Komenskiego, ale
tez w jego odmianie filozoficzno-teologicznej, poswieconej zwtaszcza problemom
edukacji. Uczony ten w Wielkiej dydaktyce nakreslit obraz szkoty, ktéra przypo-
mina ogrdd. Poszczeg6lne etapy ksztatcenia dookreslit Jan Amos typami ogrodéw
- najmtodszym przypisany zostat ,ogréd fiotkowy”, nastepnie ,rézany” i , kwiet-
ny”. W dalszych etapach edukacji zjawia sie ,labirynt madrosci”, gdzie uczen po-
znaje tajniki nauk wyzwolonych za pomoca zagadek i fragmentéw Pisma Swiete-
go (Komenski, 1964: 3).

Jan Amos zalecat opuszczenie ,labiryntéw szkolnych” i dalszy rozwdj.
Wyjscie z tych powiktan edukacyjnych obrazuje uczony przyktadem nici Ariadny
oraz maszyny mechanicznej (Komenski, 1964: 510). Filozof wykazujac, ze swiat
doczesny i zycie ludzkie jest labiryntem, starat sie z jednej strony dowies¢, ze na-
lezy odnalez¢ sposob wyijscia z tej doczesnej matni, z drugiej natomiast pokazywat
przyczyny tego stanu rzeczy. Otz powodem biadzenia ludzkosci w opinii tego
mysliciela jest nieumiejetnos¢ wspétistnienia z rzeczywistoscig stworzong. Wyni-
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ka to tez z tego, iz cztowiek lekcewazy Pismo Swiete. Uczony wskazat zwtaszcza
na te fragmenty Biblii, ktére zalecajg podazanie za stowami méwigcymi o prosto-
cie i uczciwosci. OdnaleZ¢ je mozna w Ksiedze Psalmow czy Ewangeliach $w. Lu-
kasza i Mateusza (Komenski, 1964: 510-511). Dalej wykazat, iZ w szkole s3,
owszem, nadal labirynty, ktére psuja umysty uczniéw, ale jest juz metoda pozwa-
lajaca na wyzwolenie sie spod ich wiadzy. Te labirynty maja przyczyne w tym, ze
szkoty nie stawiajg okreslonych celéw, nie majg tez statych srodkéw czy tez me-
tod korzystania z tychze, co sprawia, ze dotarcie do owych celéw wydaje sie
niemozliwe. Jednym z tych pokretnych szlakéw sa ksigzki poganskie, ktore
»~wprowadzajg zamet bez wyjscia” (Komenski, 1964: 511). Mniej - jak sie wydaje -
chodzi tu autorowi Wielkiej dydaktyki o teksty, ktére nie posiadaja odniesien
ewangelicznych, ale raczej o te przekazy, co pomijaja czy tez zafalszowuja obser-
wacje $wiata przyrody.

Komenski zacheca wiec do wgladu we wiasny obraz antropologiczny,
ktéry zostat uksztattowany przez samego Boga (Komenski, 1973: 85; Komenski
1956: 44). W ludzkiej naturze, obrazie Stworcy, kryje sie owa ni¢ Ariadny, pozwa-
lajgca przemierzy¢ kazda, nawet najdtuzsza droge, pod warunkiem, Ze nie bedzie
splatana i blisko kiebka, gdyz wéwczas nie bedzie mozna jej rozerwac - ,,0to ni¢
Ariadny, metoda naturalna, nieskomplikowana, prosta, tatwa itd., zebrana w ten
sposob zwiezZle niczym w kiebek, a przy wiasciwym uzyciu wystarczajaca do wy-
prowadzenia z powiklanych zakretéw wszelkich labiryntéw” (Komenski, 1964:
512, 515). Uczony przywotuje teZ opinie $w. Augustyna, Pliniusza i Seneki, bedace
pochwatg wiedzy skromnej, ale pewnej zarazem.

W De rerum humanarum emendatione consultatio catholica Komenski wy-
tuszcza, odwotujac sie do symbolu labiryntu, poglad na éwczesna nauke. W jego
opinii nie powstaje ona ,[...] z wrodzonych poje¢ ogélnych [..], ale silg jest ksztat-
towana poprzez krete rury twardej metody z btota nagromadzonych pogladéw”
(Komenski, 1964: 149), co uczony poddaje krytyce. Jedynie powrét do ,$wiatta”,
Jprostoty” i ,dobrowolnosci” okazuje sie dlan warunkiem ,pokoju” (Komenski,
1964: 150). W wotaniu o wszech-naprawe Jan Amos wskazat na rzadko uczesz-
czang droge porozumienia i wspdélnotowosci, ktéra zagradzajg fatszywe mniema-
nia i btedy.

Barokowy wedrowiec przypomina wiec w ujeciu Komenskiego i wybra-
nych pisarzy oraz uczonych epoki baroku samotnego wedrowca pograzonego
w swych dociekaniach, ktéry btadzi wsréd goér i gestych laséw. Dlatego tez biskup
braci czeskich zacheca do wgladu w samego siebie w celu sprawdzenia, czy nie
znajda tam ,powiklanego labiryntu” (Komenski, 1964: 150). Ponadto apeluje
o porzucenie fatszywych drég i naprawe tego wspdélnego boskiego i krélewskiego
traktu, ktéry ma doprowadzi¢ ludzko$¢ do jednosci i wolnosci. Mysliciel przywo-
fat tez przyktady spordéw religijnych z réznych kregéw kulturowych, pokazujac, ze
Swiat bez idei dialogu skazany jest na toczenie wojen i bezprawie (Komenski,
1964:179).

Obserwacja barokowych tekstéw kultury potwierdza, iz cztowiek XVII
wieku pragnat wydosta¢ sie z owej skomplikowanej putapki, poszukujac owej

111



Andrzej Borkowski

Jnici” - ,[...] elementu pozwalajgcego wprowadzi¢ porzadek tam, gdzie panuje
chaos. Dla cztowieka racjonalnego instrumentem - lub jednym z instrumentéw -
przezwyciezenia nietadu jest oczywiScie rachunek, matematyka i znak” (Santar-
cangeli, 1982: 287). Jednocze$nie szukanie w mowie alegorycznej mozliwosci
ekspresji sprawiato, Ze labirynty ukazywano jako ogrody, a nawet las (Santarcan-
geli, 1982: 297, 306; Potocki, 1915: 49-50). Przyktadem wiersz Wactawa Potoc-
kiego Im dalej w las, tym wiecej drzew:

Lepsza rzecz wrdci¢ nazad, wczas postrzegtszy btedu,

Niz darmo zaczetego chcie¢ konczy¢ zapedu,
Zwtaszcza konca diugiego dobiegajaclasu,

Skad tam wrdci¢, gdzie$ zbtadziet, dzi$ nie bedzie czasu.
Dobry krok, dobre i dwa, obré¢ sie w czym chyzej,

Ze¢ obtadzonej drogi na jutro ublizy.
Im dalej w las, wiecej drew. Z razu piety moczy,

Dosiggniec¢ uszu Wista, skoro na prad stoczy.
Wrodzona wszytkich ludzi $lepi niedotega

W ten czas blad widzie¢, kiedy juz, juz korica siega.
Jeszczez zno$niejsza w ziemskich obrotach stad szkoda:

Czesto ni¢ Aryjadna z labiryntu poda;
Lecz na drodze zbawiennej kto raz chybi toru,

Niemasz tych nici, niemasz fortuny faworu.
Raz jg podat Syn Bozy, wiecej ich nie przedzie:

Kto sie jej pusci, przepadt na wieki w swym btedzie.
Dla tego, jesli czteku z garsci sie wymyka,

Nie sta¢, szukac jej, z ptaczem prosi¢ przewodnika,
A zwlaszcza komu sie dzien ku wieczoru schylet,

Zeby tam znowu trafit, kedy droge zmylet.

(Moralia, t. 1, s. 388-389)

W innym utworze (Boga nasladuj) podgoérski poeta zacheca do pokony-
wania kretych $ciezek Zycia wraz z Bogiem: ,Za Bogiem idZ, nie zbladzisz. Ach,
gdziezby przede mng / Bég chciat chodzi¢, potudnie datbym za noc ciemng [...] /
Ze Bog chodzi przed ludZmi, nie trzeba dowodzi¢, / Bo im kaze za sobg, nie przed
sobg chodzi¢” (Potocki, 1916: 67-68). Autor Moraliow wskazuje na pewnego
przewodnika, ktéry uniemozliwia duchowe zbigdzenie. Podobnie uczynit Jan
Amos w utworze Labirynt swiata i raj serca, wskazujac na Chrystusa, ktéry za-
pewnia cztowiekowi duchowe bezpieczenstwo.

W podsumowaniu nalezy podkresli¢, ze wieza Babel i labirynt petig
istotne funkcje w dyskursie filozoficznym i literackim Jana Amosa Komenskiego.
Uczony wyzyskuje ich wieloznaczno$¢ i obrazowos$¢, aby zwrdci¢ za ich pomocg
uwage czytelnikéw na idee wspélnotowosci, zgody oraz potrzebe permanentnej
edukacji. Prezentowane dociekania ukazuja tez szeroki kontekst kulturowy epoki,
na ktérego tle wyrazniej wida¢ sposéb myslenia Jana Amosa, ktéry ufundowany
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byt nie tylko na biblijnych i antycznych wskazaniach, ale miat tez swe Zrédta
w zywej wéwczas tradycji i wyobraZni §redniowieczne;j.
Poczynione obserwacje sktaniajg do potwierdzenia tezy, iz wieZza Babel
i labirynt zajmujg szczeg6lne miejsce w dyskursie filozoficzno-teologicznym
i literackim Komenskiego, stuzac celom polemicznym i edukacyjnym. Rozpozna-
nie ich funkcjonalno$ci mozliwe jest jedynie w kontekscie barokowo-$redniowie-
cznego paradygmatu nauki, ktérego ,cudownym dzieckiem” jest bohater niniej-
szego szkicu. Jan Amos respektuje tradycyjne ugruntowanie symboli labiryntu
oraz wiezy Babel w tradycji kulturowej i nie wydaje sie tutaj nowatorski. Uwage
zwraca jednak intensyfikacja, nagromadzenie tych ,labiryntowych metafor” -
zjawiajg sie one w miejscach newralgicznych jego dociekan nad edukacjg, miej-
scem cztowieka w Swiecie, relacjg z Bogiem czy tez w perspektywie wiezi spo-
tecznych i religijnych, unaoczniajac tym samym Kkryzys duchowo-intelektualny
epoki.
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Communicating in education in John Amos Comenius’ writing

Mtodziez powinna by¢ ksztatcona zbiorowo i potrzebne sq szkoty.

Jan Amos Komenski

Streszczenie

Rozwazania o komunikowaniu w procesie edukacyjnym Jan Amos Komenski zawart w wielu
swoich pracach. Uwazal, Ze system klasowo-lekcyjny umozliwiat uczniom zdobycie umiejet-
nosci komunikowania sie. Podkreslat, ze praca w zespole, w duzej grupie dzieci daje wiele
korzysci edukacyjnych i spotecznych. Wymienit i opracowat wiele sposobéw i mozliwosci
komunikowania sie w edukacji. Do najwazniejszych zaliczyt: wzajemne uczenie sie uczniow
na lekcjach, wyglad estetyczny i wyposazenie klasy, relacje nauczyciela z uczniami, atmosfere
wspotzawodnictwa ucznidéw w nauce i pracy, teatr szkolny i inscenizacje, zabawy, ksigzki
i podreczniki szkolne oraz komunikowanie sie za pomocg mowy i jezyka.

Stowa kluczowe: Komenski, komunikowanie sie, edukacja, ksigzki, teatr szkolny, mowa, jezyk

Abstract

Deliberations on the communication on the educational process were contained in many works
of John Amos Comenius. He thought that class-lesson system allowed the communication ability
between learners. He emphasized the facts that the work in a team or in a big group had given
many higher educational and social benefits. Comenius exchanged and elaborated many
methods and abilities for communication between children. He recognized the most im-
portant possibilities: mutual children learning and study, the aesthetic look and class equip-
ment, the most pleasant interactions teacher-pupils, the atmosphere of competition between
children in the learning and works, the school theatre and staging, playing games with other
children, school textbooks and communication with help colloquial speech and language.
According to Comenius the school should to entirely prepare the individuals to social life and
to communication with others.

Keywords: Comenius, communication skill, education, textbooks, school theatre, speech,
language
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Dqzymy do powszechnego ksztatcenia wszystkich, ktdrzy urodzili sie ludzmi,
we wszystkim, co ludzkie. Razem tedy nalezy ich prowadzi¢, dopdki razem prowadzié¢
mozna, aby sie wszyscy wzajemnie kochali, pobudzali i zagrzewali. Chcemy, aby wszyscy
zaprawiali sie do wszystkich cnot, takze do skromnosci, zgody i wzajemnej ustuznosci.
Totez nie nalezy dzieci przedwczesnie rozdziela¢ ani dawaé niektorym z nich sposobno-
Sci do tego, aby sami w sobie znajdowali upodobanie, a innymi pogardzali. Wydaje mi sie
przedwczesne okoto széstego roku zycia chcie¢ juz ustalié, kto do jakiego nadaje sie
zawodu, do nauki czy rzemiosta; wtedy jeszcze nie zaznaczajq sie dostatecznie ani
sktonnosci ducha, ani stopieni uzdolnienia; i jedno, i drugie lepiej ujawnia sie péZniej

(Komenski, 1956: 289).

Taka byta idea Komenskiego dotyczaca szkoty elementarnej. Komenski
nie tylko domagat sie powszechnos$ci wyksztatcenia, ale takze dobitnie ukazywat
niesprawiedliwosci istniejgcego systemu szkolnego i szkody, jakie przynosi on
spoteczenstwu. Stwierdzat, iz szkoty nie spetiajg postulatu powszechnosci, po-
niewaz stuza tylko wybranym, a nie sg dostepne dla wszystkich bez réznicy.
A szkoda, bo wedlug Komenskiego wsrod dzieci ubozszych rowniez trafiajg sie
wybitne talenty, a bez nauki szkolnej nie majg one szans na wilasny rozwoj
i w przysztosci nie maja okazji dobrze stuzy¢ panstwu. Komenskiemu szczegélnie
chodzito o upowszechnienie nauczania i o to, aby w szkole elementarnej realizo-
wany byt jednakowy program dla catej mtodziezy, zaréwno dla dzieci zamoznych
rodzicéw, jak i dzieci z ubozszych warstw, a takze nie tylko dla chlopcéw, lecz
réwniez i dla dziewczat. ,R6wniez nie podobna poda¢ Zadnej wystarczajacej przy-
czyny, dlaczego miatoby sie druga pte¢ zupetnie wytacza¢ od zdobywania madro-
$ci. Kobiety s3 tak samo obrazem Boga, tak samo uczestniczkami taski i krélestwa
w przyszlym zyciu, tak samo wyposazone sg w umyst sprawny i zdolny do poj-
mowania madrosci (nieraz w wyzszym stopniu niz nasza ptec¢), tak samo stoi
przed nimi otworem droga ku szczytom, skoro niejednokrotnie sam Bég uzywat
ich do sprawowania rzagdéw nad ludami, do udzielania krélom i ksigzetom zba-
wiennych rad, do uprawiania wiedzy lekarskiej i do innych dziatan pozytecznych
dla ludzi, a nawet w roli wieszczej i tam, gdzie szto o karcenie kaptanéw i bisku-
péw. Dlaczegdz wiec mieliby$Smy dopuszczac je do abecadta, a p6zniej odsuwaé
od ksigg samych?” (Komenski, Wstep, 1956: 74).

W walce o jednolitg szkote Komenski podkreslat, ze nalezy dazy¢ do po-
wszechnego ksztatcenia wszystkich i w zwigzku z tym troszczyt sie, by wypraco-
wa¢ metode nauczania dostosowang do potrzeb masowego ksztatcenia. Uzasad-
niat, Ze nowy system szkolny powinien zmieni¢ dotychczasowy sposéb pracy na
bardziej bliski dzieciom, ktory rzeczywiscie bedzie umiat uczyé wszystkie dzieci
wspolnie uczeszczajgce do jednej klasy szkolnej. Komenskiemu chodzito jak naj-
bardziej réwniez o to, aby dzieci, bedac w szkole, uczyly sie zycia i wzajemnych
relacji spotecznych takich, jakie beda realizowane w ich realnym zyciu w ré6znych
sytuacjach i réznych Srodowiskach spotecznych. Szkota wedtug Komenskiego
powinna w pelni przygotowa¢ mtodych ludzi do uczestniczenia w Zyciu spotecz-
nym we wszystkich jego aspektach, do umiejetnosci budowania dobrych relacji
z innymi oraz umiejetnos$ci rozwigzywania probleméw i radzenia sobie w réz-
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nych sytuacjach w rzeczywistym $wiecie. Uwazat to za rodzaj wychowania spo-
tecznego, ktére moze byc¢ realizowane jedynie poprzez wspdlng nauke, prace,
kontakty i wzajemne komunikowanie sie w grupie innych dzieci w klasie szkolne;.
Podkreslat to z cata moca w Wielkiej dydaktyce: ,A chocby nie brakto rodzicow,
ktorzy by mogli bez uszczerbku dla innych zaje¢ oddac sie ksztatceniu dzieci, le-
piej jednak jest ksztatci¢ mtodziez razem, w liczniejszym zespole, poniewaz wiecej
korzysci i przyjemnosSci daje praca, gdy jedni od drugich biorg przyktad i zapat. Bo
jest najnaturalniejsza rzecza czynic to, co widzimy, Ze inni czynig, i i§¢, gdzie wi-
dzimy, Ze inni idg, nadazac za tymi, ktérzy idg przodem, i wyprzedzac tych, ktérzy
ida za nami" (Komenski, 1956: 70).

Wedlug Komenskiego wszechstronny rozwdj cztowieka jest realizowany
przez cate jego zycie. Zaré6wno w okresie szkolnym, jak i pozaszkolnym istotng
role w ksztattowaniu osobowosci jednostki odgrywa zycie spoteczne i nabywanie
umiejetnosci dobrego komunikowania sie z innymi, a takze udzielania pomocy
drugiemu cztowiekowi. Rozwdj cztowieka nie tylko uwaza za cel, ale poszukuje
drogi prowadzacej do tego celu, upatrujac jej w budowaniu harmonii zycia spo-
tecznego. Uwazat, Ze aby stworzy¢ dobrze zorganizowane i prawidtowo funkcjo-
nujace panstwo, nalezy organizowac szkoly i doprowadzi¢ je do rozkwitu, aby
staly sie prawdziwymi warsztatami ksztattujacymi mtodych ludzi. Postulowat,
aby ,zasady organizacji pracy i zycia wewnetrznego szkoly powinny by¢ takie, aby
wychowankowie jej mogli sie stawa¢ prawdziwymi ludZmi realizujgcymi wielkie
mozliwos$ci natury ludzkiej” (Komenski, 1956: XCI).

Uporzadkowany $wiat rzeczy uczynit Komenski wzorem i podstawa
harmonii i integralnosci cztowieka oraz organizacji Zycia spotecznego. W swoich
rozwazaniach podkreslat, Ze ,,...szukamy sposobu umozliwienia tego, by tak jak
$wiat rzeczy juz doprowadzony jest do porzadku sitg $wiatla, tak tez umysty ludzi
zostaty poddane $wiatu rzeczy sita porzadku; tak wiec jak wszystkie rzeczy s3
uporzadkowane miedzy sobg i powigzane wiecznymi zasadami prawdy, tak tez
i sami ludzie niech mogg korzysta¢ ze $wiatla, porzadku i prawdy $wiata rzeczy,
przy czym kazdy niech zostanie doprowadzony do podobnej harmonii w sobie
samym, a wszyscy miedzy sobg wzajemnie. I to rzetelnie” (Komenski, 1973: 5).

Komenski pragnat stwarza¢ czlowieka przez wychowanie, przez obiek-
tywne wymagania wiedzy i spoteczenstwa, przez rozwijanie jego umystu
i umiejetnosci dla dobra ogéty, dla dobra innych. Dlatego wtasnie usitowat wal-
czy¢ z istniejgcym porzadkiem spotecznym, aby kazde dziecko miato mozliwos¢
pelego rozwoju i mozliwo$¢ stawania sie cztowiekiem, uczestniczac w procesie
dydaktycznym i wychowawczym w klasie szkolnej, wéréd réwiesnikéw. Domagat
sie, ,Aby dawano uczniom wyKksztatcenie nie pozorne, lecz prawdziwe, nie po-
wierzchowne, lecz rzetelne, to jest by cztowiek stworzenie rozumne, przyzwycza-
jat sie kierowa¢ nie cudzym, ale wltasnym rozumem, i nie tylko wyczytywaé
w ksigzkach i rozumiec¢ czy nawet w pamieci zachowywac i odtwarzac¢ cudze sady
o rzeczach, lecz sam dociera¢ do istotnych podstaw rzeczy i przyswaja¢ sobie ich
wlasciwy sens i uzytek. Takaz zasada powinna obowigzywaé¢ w odniesieniu do
rzetelnych obyczajéw i bogobojnosci” (Komenski, 1956: 88).
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Jan Amos Komenski wymienit i opracowat wiele sposobow i mozliwosci
komunikowania sie w edukacji. Do najwazniejszych zaliczyl: wzajemne uczenie
sie uczniéw na lekcjach, wyglad estetyczny i wyposazenie klasy, relacje nauczycie-
la z uczniami, atmosfere wspétzawodnictwa uczniéw w nauce i pracy, teatr szkol-
ny i inscenizacje, zabawy, ksigzki i podreczniki szkolne oraz komunikowanie sie
za pomoca mowy i jezyka, a takze komunikacje niewerbalna.

Za jedne z wazniejszych elementéw komunikowania sie w edukacji
uznawat Komernski wzajemne uczenie sie i wzajemne nauczanie przez same dzie-
ci. Uwazal, ze juz w szkole uczniowie powinni uczy¢ sie wspdlnie, wspotpracowaé
ze soba oraz pomagac sobie wzajemnie, a bedzie to bardzo korzystne dla wszyst-
kich stron. Dzieki temu, ze dzieci beda sie uczyty od siebie, tfatwiej przyswoja no-
wa wiedze i umiejetnosci, a takze wplyng na ksztattowanie swoich charakteréw
i wiele pozadanych cech osobowos$ci. Duza uwage we wzajemnym nauczaniu
i komuniko-waniu sie przypisywal Komenski ¢wiczeniom powtarzania przez
uczniow wiedzy wcze$niej przekazanej przez nauczyciela. Widziat w tym wiele
pozytku zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela. Przy tego rodzaju pracy uczniowie
beda skupieni i uwazni, bo w kazdej chwili moga zosta¢ wywotani do powtdrzenia
wiedzy, bardziej oswojg sie z tematem realizowanym na lekcji i mniej czasu po-
Swieca w domu na przygotowanie sie na nastepny dzien, a po kilkakrotnym po-
wtoérzeniu nawet najpowolniejsi uczniowie pojma materiat. Nauczyciel bedzie
mogt lepiej obserwowac prace ucznidéw i ocenia¢ ich postepy, a takze wyzwalaé
w nich zapat do uczenia sie i nauczania innych. Dzieki temu uczniowie wyrobig
w sobie swobode rozprawiania na kazdy powazny temat oraz umiejetno$¢ dysku-
towania o rzeczach poznanych zaréwno ze wspétuczniami w szkole, jak i z inny-
mi poza szkola. Uwazal, Ze bardzo wazne jest wzajemne uczenie sie ucznidow,
bowiem prowadzi ono do tego, Ze uczniowie, przekazujac wiedze innym, ksztatca
takze samych siebie, poniewaz majg sposobno$¢ gtebszego wgladu w dang rzecz,
a wspolne rozmowy i wymiana sprawozdan sprzyja rozwijaniu zamitowania do
nauki.

Wzajemne uczenie sie uczniéw na lekcjach Komenski widziat w sposéb
nastepujacy: ,Na kazdej godzinie po krétkim przedstawieniu przedmiotu nauki,
przejrzystym wyjasnieniu znaczenia wyrazéw i jasnym unaocznieniu praktycz-
nego zastosowania danej rzeczy nalezy nastepnie poleci¢, aby ktéry$ z uczniow
wstat i powtdrzyt w tym samym porzadku to wszystko, co powiedziat nauczyciel
(tak jakby juz on sam byt mistrzem drugich). Niech tymi samymi stowami objasni
wywody, na tych samych przyktadach wskaze zastosowanie; gdyby sie w czyms$
pomylil, trzeba go poprawié. Potem nalezy poleci¢ drugiemu, by wstat i przepro-
wadzit to samo, podczas gdy wszyscy inni temu sie przystuchuja; potem trzecie-
mu, czwartemu i ilu ich tylko trzeba, az bedzie widoczne, Ze wszyscy dobrze juz
pojeli, ze mogg powtérzy¢ i drugich uczy¢. Radze nie trzymac sie tu zadnego po-
rzadku, poza tym tylko, aby najpierw wywolywac zdolniejszych, izby powolniejsi
pokrzepieni ich przyktadem mogli tatwiej za nimi nadazy¢” (Komenski, 1956:
170). Taki spos6b nauczania wyzwalat w uczniach aktywnos$¢, o$mielat przed
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publicznym wystapieniem, a takze wplywat na lepsze i szybsze przyswojenie
nowej wiedzy.

W procesie nauczania-uczenia sie znaczace miejsce przypisywat Komen-
ski zapatowi do nauki. Za realizacje tego celu uczynit odpowiedzialnymi wszystkie
podmioty edukacji czyli rodzicéw, nauczycieli, szkote, a takze uktad tresci po-
szczegblnych przedmiotéw, metody nauczania, fad zewnetrzny panujacy w szkole
oraz udziat wladzy szkolnej. W ostatnim okresie szkoty macierzynskiej radzit
Komenski wiele uwagi poswieci¢ psychicznemu przygotowaniu dziecka do pracy
szkolnej. Zalecat, by opiekunowie domowi dziecka budzili w nim pragnienie p6j-
$cia do szkoty oraz wytwarzali pozytywng atmosfere wokét szkoty jako pozytecz-
nej instytucji. Zadaniem rodzicow powinno by¢ réwniez budzenie w dziecku mi-
Yosci i szacunku do nauczyciela.

Szczegblnie do nauczycieli Komenski apelowat, aby szkoty zaczety by¢ dla
uczniéw, aby pokazywaly otaczajgcg ich rzeczywistosé, aby nauczyty obserwowac
Swiat i korzysta¢ z wiedzy i nauki oraz aby nauczyly harmonijnie wspétzy¢
z ludZmi w zyciu spotecznym, a najpierw ze wspétuczniami w klasie szkolnej. Cata
pedagogiczna dziatalno$¢ Jana Amosa Komernskiego byta skierowana przeciwko
szkole biernej, byta walky o aktywno$¢ dziecka, o to, by w szkole przestaty pano-
wac nuda, przymus i nieporzadek, by dzieci byly Zywo zainteresowane i by wy-
trwale pracowaly w Klasie szkolnej wraz z innymi kolegami. Nauczanie powinno
by¢ odkrywcze i czynne, wynika¢ z do$wiadczen i rzeczywistych potrzeb oraz
doswiadczen ucznia, a takze powinno go aktywizowa¢ w poznawaniu wiedzy.
W wypowiedziach Komeriskiego przewija sie nieustannie troska, aby szkota byta
przyjazna uczniowi, aby nauka i praca w niej byta Zrédtem wyltacznie pozytyw-
nych uczu¢ radosci i zadowolenia, aby byta ona ,boiskiem zabawy”, a wszelkie
zajecia szkolne wykonywane byly z zamitowaniem i przyjemnoscia, aby stwarzata
okazje do uczenia sie relacji z innymi i wzajemnego komunikowania sie. Wazng
role przypisywat takze Komenski relacjom nauczycieli z uczniami w procesie
edukacyjnym. Uwazat, iz: ,Nauczajacy i uczen powinni odnosi¢ sie do siebie na-
wzajem z uwaga. Niechaj uczen podaza wszedzie za nauczajacym, ktéry zawsze
iS¢ winien przodem. Illekro¢ nauczajacy widzi, ze uczen btadzi, niech mu zwréci na
to uwage i pouczy, jak ma skuteczniej i$¢ w jego Slady.”(Komenski, 1964: 199).

Komenski uznawat system klasowo-lekcyjny za jeden z podstawowych
elementéw pracy szkoty. Podkreslat ogromna role $rodkéw dydaktycznych i ksig-
zek w opracowanej przez siebie metodzie pogladowej w nauczaniu. Zdawat sobie
sprawe ze znaczenia, jakie dla przebiegu nauczania maja warunki lokalowo-
przestrzenne, w ktérych sie ono odbywa. Dlatego tez uwazat, Ze dla realizacji ce-
l6w dydaktycznych i wychowawczych szkoty powinny by¢ wyposazone w odpo-
wiednie pomieszczenia i urzadzenie przestrzeni.

Szkota, wedtug Komenskiego, powinna by¢ zatem mitym miejscem dla
ucznia, z jasnymi salami ozdobionymi malowidtami, portretami, mapami, obra-
zami, otoczona boiskiem i ogrodem, ktére takze stuzytyby uczniom; a wszystko
miatoby zacheca¢ uczniéw do przychodzenia tam. Odbiér otoczenia szkolnego
i klasowego, w ktdrych dzieci sie uczg, jest dla nich bardzo wazny. Estetyka po-
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mieszczen, niezbedne przedmioty i pomoce dydaktyczne, obrazy, meble i ich
ustawienie stanowig istotne komunikaty dla ucznia i pozwalaja mu witasciwie
odebra¢ informacje o miejscu jego nauki. Nawet miejsce i pozycja nauczyciela
w Klasie szkolnej powinny wptywac na lepsze z nim komunikowanie sie, co pod-
kreslat w swoich wywodach: ,Wreszcie co do pomieszczen - nalezy tego prze-
strzega¢, aby i nauczyciel miat swoje state, dogodne miejsce, z ktérego mogtby
zawsze widzie¢ wszystkich i by¢ przez nich widziany. Nie chcemy, aby tkwit
gdzie$ w kacie lub z boku w ttumie, albo tez aby obchodzac sale sam zblizat sie do
tych lub owych, jednemu uczniowi lub kilku dyktujac co$ lub pokazujac; powinien
raczej jak stonce sta¢ w swoim zenicie i stad, kierujgc promienie swej nauki razem
i raz tylko do wszystkich, méc ich wszystkich na réwni o$wieca¢. Musi wiec mie¢
katedre wyzsza niz inne tawy i tak zwrécong do $wiatta ptynacego z okien, aby to,
co pisze na tablicy (dla unaocznienia), mogto by¢ przez wszystkich widziane jasno
i wyraZznie” (Komenski, 1964: 346).

Komenski rozumiat, jak wazny jest kontakt nauczyciela z uczniami, takze
i wzrokowy, oraz jak powinien prawidtowo przebiega¢ w trakcie edukacji. Komu-
nikacja niewerbalna, a szczegélnie postawa ciata, gestykulacje, mimika twarzy,
dystans przestrzenny miedzy nauczycielem i uczniem, a zwlaszcza wzajemny
kontakt wzrokowy sg bardzo wazne w procesie edukacji i wychowania. Spojrze-
nia i kontakt wzrokowy pelnig wiele funkcji w relacjach nauczyciel - uczen, mie-
dzy innymi reguluja przebieg interakcji, wspomagaja procesy z przekazywaniem
i podejmowaniem inicjatywy w rozmowie, pomagajg w odbiorze informacji
zwrotnych, wyrazania emocji oraz komunikowania natury relacji miedzyludzkich.
Kontakt wzrokowy stanowi skuteczny sposéb komunikacji niewerbalnej. Dzieki
podtrzymaniu kontaktu wzrokowego przez nauczyciela uczniowie odbieraja jego
emocje, ciepto oraz zainteresowanie. Spojrzenie ucznia jest takze czytelnym sy-
gnatem niewerbalnym, informujacym nauczyciela o tym, jak uczen stucha jego
wypowiedzi i tego, czy uczen ma che¢ przekaza¢ okreslong informacje zwrotna.
Czeste nawigzywanie i utrzymywanie kontaktu wzrokowego z poszczegdlnymi
uczniami, otwarta postawa ciata, serdeczne gestykulacje, mily wyraz twarzy,
a w szczegoblnosci takie zachowania jak koncentracja spojrzenia na uczniu czy tez
kontakt wzrokowy z méwigcym lub stuchajacym sprzyjaja pozytywnym relacjom
interpersonalnym.

Komenski rozumial, ze komunikacja niewerbalna nauczyciela jest istot-
nym narzedziem porozumiewania sie z uczniami oraz waznym sktadnikiem jego
kultury pedagogicznej. Chociaz nie uzywat wspoétczesnych okreslen, to umiat ana-
lizowac istote relacji interpersonalnych. Podkreslat réwniez ogromna role przede
wszystkim dydaktycznego przygotowania nauczyciela do procesu nauczania
dzieci. Jednakze wskazywat réwniez na wartos$ci i uzdolnienia, ktérymi powinien
charakteryzowac sie kazdy nauczyciel. I tu zauwazal zwtaszcza potrzebe podej-
mowania wysitku poznawania uczniéw i budowania z nimi dobrych relacji, ktére
w swoim rozwoju powinny przechodzi¢ metamorfoze: od relacji poczatkowo
jedynie dydaktycznych az po coraz bardziej inspirowane autentyczng mitoscig
(Nowak, 2007: 50-51).
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Komenski podkreslat role ojcowskiej mitosci nauczyciela do dzieci. Uwa-
zal, iz przyjazne i spokojne wspotistnienie oraz dobre komunikowanie sie
z uczniami prowadzi do zaangazowania dzieci w pracy na lekcjach, wyzwala
w nich pilnos$¢, kreatywno$¢ i pasje oraz nie obezwiadnia ich umystu odczuwa-
niem strachu przed nauczycielem. Powoduje réwniez, ze dzieciom tatwiej jest
uczy¢ sie i przyswoi¢ nowa wiedze w atmosferze ciepta i zrozumienia. ,Pelnienie
obowigzkéw nauczycielskich powinno by¢ dalekie od wszelkiej zgryZliwosci,
wszystko trzeba nasyci¢ ojcowskim uczuciem. Aby uczen czut sie kochanym i nie
miat Zadnego powodu do nieufno$ci, mito$¢ niech zrodzi mito$¢, zas§ umitowanie
ludzi i rzeczy niech stanie sie bodZcem pilnoSci, i na tym wiasnie zasadza sie cel-
no$¢ naszej metody nauczania” (Komenski, 1964: 252). Wedlug Komenskiego
szkota powinna by¢ dla ucznia mitym miejscem, a rolg nauczyciela jest tak organi-
zowac nauke dzieci, aby przebywali tam oni chetniej nizZ w domu. ,Nauczyciele
zas$, jezeli sg przystepni i uprzejmi, jesli zadng szorstkoScig nie zrazajg do siebie
umystow, lecz pociagaja je ojcowskim uczuciem, zachowaniem sie i stowem; jesli
zachwalajg nauki, do ktérych przystepuja, podkreslajgc ich wspaniatos¢, tatwos¢
i rozkosz z nich ptynaca, jezeli chwalg czasem pilniejszych, (...) stowem, jezeli do
uczniow odnosza sie serdecznie, tatwo pozyskajg ich serca, tak ze dzieci beda
bodaj ze chetniej w szkole przebywa¢ niz w domu” (Komenski, 1956: 139-140).
Zachwalanie nauki, podkreslajace jej wspaniatos¢, traktowanie dzieci w sposob
serdeczny i otwarty, chwalenie uczniéw przed kolegami i rodzicami, jesli na to
zastuzg, urozmaicanie trudnych zaje¢ zarcikami czy mitymi zwrotami, przystep-
no$¢ i uprzejmo$¢ nauczycieli to wazne elementy pracy nauczyciela z dzie¢mi
i mtodziezg oraz istotne sposoby i sytuacje komunikowania sie nauczyciela
z uczniem. Komenski uwazal, iz uwage uczniéw nauczyciel moze pobudzié
i utrzyma¢ w napieciu miedzy innymi w taki sposob, ze ,Jesli stara sie zawsze
poda¢ uczniom co$ takiego, co i bawi, i jest pozyteczne, bo wtedy tak umysty
w nim zasmakujg, Ze przychodzi¢ beda z zaciekawieniem i napieta uwagy”
(Komeriski,1956: 180).

Jan Amos Komerniski uwazat, ze ze wzgledu na dobra i przyjazng atmosfe-
re pracy oraz wzajemne wypracowanie wiasciwej komunikacji miedzy uczestni-
kami procesu edukacyjnego, zespét klasowy powinien by¢ wychowywany od
poczatku do korica w trakcie catej edukacji przez jednego nauczyciela, wedtug
jednolitych wskazan i sposobéw oddziatywania, bo to bedzie z ogromnym pozyt-
kiem dla wszystkich uczniéw. Podkreslat tez role glosu nauczyciela w procesie
edukacyjnego komunikowania, piszac, iz ,(...) tak tez i gtos nauczyciela powinien
przez jasny i mity spos6b nauczania niby éw najdelikatniejszy olej wnika¢ w du-
sze uczniéw weciggajac tam zarazem i tre$¢ nauk” (Komenski, 1956: 316). Uwazat
rowniez, iz przy kazdej sposobnos$ci nauczyciel powinien wnikliwie obserwowac
ucznia, jego postepy w nauce i zachowanie.

Waznym elementem sprzyjajacym rozwijaniu umiejetnosci dobrego ko-
munikowania sie uczniéw w procesie edukacji jest, wedtug Komenskiego, zache-
canie ich do wspétzawodnictwa. Autor Wielkiej dydaktyki wielokrotnie podkreslat
w swych pracach znaczenie stworzenia takich warunkéw nauczania, aby kazda
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jednostka mogta rozwija¢ sie w petni, w miare swoich mozliwosci i predyspozycji
intelektualnych i percepcyjnych oraz aby mogta naby¢ umiejetnosci dobrego ko-
munikowania sie z innymi. Pozytywnych efektéw w tym zakresie upatrywat mie-
dzy innymi w nauczaniu z wykorzystaniem zabawy dydaktycznej oraz elementéw
wspotzawodnictwa. Zabawe Komenski traktowat jako okazje do ksztattowania
u dzieci i mtodziezy réznych postaw wobec otaczajgcej je rzeczywistosci i ,,po-
waznych stron Zzycia”. Podkre$lal znaczenie zabaw, szczegdlnie ruchowych,
w rozwoju fizycznym i zdrowotnym dziecka, natomiast zabawy siedzgce dopusz-
czat tylko takie, ktére dawaty sposobnos¢ do ¢wiczen umystowych. Najkorzystniej
bytoby, gdyby dzieci wychodzity na spacer na podwoérze lub do ogrodu ,(...) zaw-
sze jednak raczej w towarzystwie niz samotnie, aby mogli dla ducha ¢wiczy¢ sie
i od$wiezac sie rozmowa” (Komenski,1964: 360).

W rozbudzaniu miedzy uczniami wspétzawodnictwa upatrywat Komen-
ski mozliwo$ci wzajemnego pobudzania sie do zdobywania wiedzy, sprawnosci
i wszelkich umiejetnosci oraz postaw. Postulowat zatem: ,Jesli chcesz kogo$
przewyzszy¢ w opinii pod wzgledem pilnosci, to go czesciej wzywaj do zawodow.
Wzywany powinien dotozy¢ wszelkich staran, aby nie ulec, lecz wyj$¢ zwyciesko.
Zwyciezony powinien jednak wtedy wobec zwyciezcy nie gniew odczuwad, ale
che¢, aby go na nowo zwyciesko zaatakowaé. W ten sposdb i wygraé, i przegrac
bedzie rzecza piekng, jezeli jedno i drugie stanie sie bodZcem dla cnoty i pilno$ci”
(Komenski, 1964: 417). Podkre$lat réwniez znaczenie dobrej atmosfery pracy
w zespole klasowym, sugerujac, aby wszyscy starali sie zy¢ ze soba w zgodzie
i uwazali sie za przyjaciét, wzajemnie sie szanowali i traktowali z godno$cia oraz
nigdy sie nie obrazali, a ewentualne sprzeczki o postepy w nauce rozwigzywali
przy pomocy wspdétzawodnictwa w pilnoSci. ,Niech jeden drugiego zagrzewa do
szlachetnego wspdtzawodnictwa, a wszyscy niech za wstyd i hanbe poczytuja
sobie, kiedy sie pozwola innym przescigna¢. Poniewaz nauka uczy zy¢ godnie,
niech wiec wszyscy daza do zachowywania sie z takg godnoscig, jakiej sie wymaga
od czcicieli muz” (Komenski, 1964: 73). Za jedna z wazniejszych cnot, jakie nalezy
wpajac dzieciom, uwazat gotowo$¢ i ochote stuzenia drugim pomoca.

Wazny obszar komunikowania sie nauczyciela z uczniami i uczniow ze
soba stanowil, w opinii Komenskiego, teatr szkolny. Stwarzat on okazje do naby-
wania do$wiadczen dzieci w zakresie relacji spotecznych oraz oddziatywat na
nich wychowawczo i ksztatcgco. Pod katem komunikowania sie jest jak najbar-
dziej pozadana metoda pracy uczniéw. Wspolne przedstawienie byto zawsze
efektem wcze$niejszego wyuczenia sie rél oraz dostosowania gry teatralnej do
catej grupy, wszystkich jej uczestnikéw. Umiejetnosci wzajemnego komunikowa-
nia sie w trakcie proéb i na przedstawieniu, zaprezentowanie sytuacji w scenie nie
tylko za pomoca stowa, ale réwniez stosownego zachowania, dzisiaj okreslanego
jako mowa ciata, wymagato rzetelnej wspétpracy i zaangazowania wszystkich
uczniow bioracych udzial w przedstawieniu. Ukazanie granej postaci we wspoélnej
scenie zmuszato do bardzo czujnej i aktywnej pracy dzieci, aby jak najbardziej
wiarygodnie mogly sie one wypowiedzie¢ stowami i swoim zachowaniem. Ucz-
niowie musieli doktadnie $ledzi¢ swoich kolegéw, aby w odpowiednim miejscu

122



Komunikowanie sie w edukacji w twdrczosci Jana Amosa Komeriskiego

i w odpowiedni sposéb zaprezentowaé swoj tekst, uwzgledniajac w nim wtasciwe
emocje i przezycia. Informacje oraz wszelkie komunikaty i pouczenia ze strony
nauczyciela w stosunku do uczniéw grajacych swoje role miaty za zadanie uczynic
ten teatrzyk szkolny jak najbardziej ciekawy, przyjemny i pouczajacy.

Komenski przywigzywat ogromna wage do teatru szkolnego. Przypusz-
czal nawet, Ze dwczesny $wiat kulturalny Europy uwazat przedstawienia szkolne
za jeden z najwazniejszych czynnikéw wychowawczych. Dzieki grom scenicznym
i teatralnym dzieci nabywaty wiele do$wiadczen spotecznych, uczyty sie wspélnej
pracy, uwaznego i aktywnego stuchania, przedstawiania emocji i nastrojow
w sposéb empatyczny, wzajemnego porozumiewania sie i dobrego komunikowa-
nia oraz odpowiedzialnosci za efekty pracy. Te metode pracy mozna z catg sta-
nowczos$cig uznac za jeden z najlepszych sposob6éw uczenia komunikowania sie
uczniow ze sobg oraz z nauczycielem. Komenski uwazat, ze we wszystkich szko-
fach powinny dziata¢ teatrzyki szkolne, poniewaz wptywaja na ksztatcenie umy-
stéw dzieci, na szybsze i tatwiejsze zapamietywanie tre$ci wierszy, sekwencji
i fragmentéw ksigzek, ktdre trzeba innym zaprezentowa¢, a ogladajacy pokazane
treSci réwniez sobie tatwiej przyswajaja. Dzieci bioragce udzial w teatrzykach
szkolnych maja mozliwo$¢ by¢ docenieni za swojg aktywno$¢ i pilnosé¢, co pozwoli
wyzwoli¢ w nich dalsza motywacje do pracy. W trakcie przedstawienn ujawniaja
sie tez u dzieci zdolnosci i wrodzone talenty, ktére mozna wykorzysta¢ w dalszej
pracy. Teatrzyki szkolne przygotowuja réwniez do praktycznego dziatania
w zyciu spotecznym ,,(...) poniewaz zycie ludzi (...) musi uptywa¢ na rozmowach
i dziataniu, tu za$ oszczednie, a w mity sposéb, za pomocg wzoréw i rywalizacji
doprowadza sie mtodziez do tego, Ze przyzwyczaja sie przestrzega¢ wielu rzeczy,
na wyrywki odpowiadac¢ na rézne pytania, wiasciwie dobiera¢ gesty, wyraz twa-
rzy, uktada¢ rece i cate ciato stosownie do okolicznosci, gtos nagina¢ i zmienia¢,
grac z godno$cig kazda role i przezwyciezywszy wiesniacze zaktopotanie, czuc sie
w tym zupelnie swobodnie” (Komenski, 1964: 361). Od teatru szkolnego w owym
czasie wymagano przede wszystkim, aby przyzwyczajat uczniéw do publicznego
wystepowania i przemawiania, aby wptywat na nich wychowawczo i ksztatcaco.
»Te zadania spehiata inscenizowana Janua wyS$mienicie. Wielka ilo§¢ postaci
wystepujacych w poszczegdlnych scenach dawata moznos¢ brania udziatu
w przedstawieniach wszystkim uczniom klas nawet bardzo licznych. Postaci te
odpowiednio ucharakteryzowane i ubrane oddzialywaly niewatpliwie silnie na
wyobraznie uczniéw i utatwiaty im znacznie zapamietanie, a nawet w pewnych
wypadkach zrozumienie bardzo obszernej problematyki zawartej w poszczegol-
nych rozdziatach podrecznika” (Kurdybacha, 1957: 228).

Komenski, chociaz nie byt jezykoznawcy, wiele refleksji poswiecit nauce
jezyka oraz roli jezyka w zyciu cztowieka. Jezyk jest istotng forma porozumiewa-
nia sie i komunikowania, w procesie ksztatcenia spetnia dwie podstawowe funk-
cje: stanowi system porozumiewania sie w klasie szkolnej i w szkole oraz jest
$rodkiem uczenia sie. Jest istotnym elementem komunikowania sie ludzi miedzy
soba. Poprzez stowa ludzie tworzga i dzielg sie informacjami o rzeczywistosci oraz
wchodza w interakcje spoteczne. W procesie edukacji jest wiele sytuacji opartych
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na wykorzystaniu mowy i jezyka. Nalezg do nich przede wszystkim te, ktore sg
zwigzane z nauka ojczystego jezyka w sensie wzbogacania czynnego stownictwa
uczniéw oraz rozumienia znaczen poprzez prace z ksigzka i kontakt ze sztuka, jak
roéwniez te, ktdre pomagajga wyrazac i zrozumiec sens relacji z innymi. Nabywanie
umiejetnosci komunikowania sie z kolegami i nauczycielami jest bardzo wazne od
poczatku nauki dziecka w szkole, a do tego niezbedna jest mowa. Jezyk jest narze-
dziem myslenia, méwienia i dziatania i dlatego kazdy musi sie go nauczy¢, aby
moc sie porozumiewac z otoczeniem, aby méc czerpac wiedze z ksigzek i rozméw
z innymi, aby ,udziela¢ drugim wiedzy”. Jezyk jest podstawowym $rodkiem ko-
munikowania sie ludzi, jest tworem spotecznym. By sie go nauczy¢, cztowiek musi
miec sprzyjajace warunki spoteczne, inaczej zachowuje sie jak zwierze. Na dowod
tego Komenski informowat, iz ,Istnieja przyktady $wiadczace, Ze ludzie porwani
w dziecinstwie przez dzikie zwierzeta i wérdéd nich wychowani, nie wiedzieli wie-
cej niz zwierzeta i ani w mowie, ani w rekach czy nogach nie mieli Zadnego od-
miennego od zwierzat uzdatnienia, chyba Ze znéw jakis czas spedzili wérdd ludzi”
(Komenski, 1956: 59).

Komunikowanie sie dzieci na lekcjach odbywa sie nie tylko przy pomocy
rozméw i stownych przekazéw wiedzy, ale takze dzieki ksigzkom i podrecznikom
szkolnym. Komerniski uwazatl, Ze nie ma lepszej i naturalniejszej formy do zdoby-
wania i zrozumienia wiedzy niz rozmowa. Wedtug niego ,Rozmowy pobudzaja,
ozywiaja, wzmagaja uwage przez rozmaito$¢ pytan i odpowiedzi, réznych ich
powigzan i form, z przymieszka od czasu do czasu czego$, co bawi; a przez samg
choc¢by rozmaito$¢ i zmiany os6b rozmawiajacych nie tylko chroni sie umyst od
przesytu, ale nadto rozbudza che¢ stuchania, ogarniajaca szerszy krag tematéw”
(Komenski, 1956: 186). Rozmowy wplywaja takze na pehiejsze zapamietanie
wiedzy, a dialogi prowadzone przez uczniéw, nawet prywatnie, utatwiajg ,po-
wtdrke”. Waznym elementem komunikacji jezykowej uczniéw w ksztatceniu ich
wypowiedzi sg stosowane w kazdej klasie ¢wiczenia stylistyczne, krasomoéwcze,
logiczne czy tez filozoficzne, bo najwazniejsze jest umie¢ sie jezykiem postugiwac.

Swiat ksigzek szczegélnie absorbowat uwage Komenskiego, co uwidacz-
niato sie we wszystkich jego pracach. Nie wyobrazat sobie szkoty i nauczania bez
odpowiednich dobrych i nowych ksigzek. Ksigzki uwazat za najcenniejsze i naj-
lepsze zr6dio wiedzy, dlatego tez szczegdlng uwage zwracat na ksigzki dydak-
tyczne. Zalecat, aby byly pisane przejrzyscie, aby byly tatwo rozumiane przez
dzieci i stanowity Zrédio do robienia wiasnych notatek. Proponowat réwniez,
aby ksigzeczki szkolne byty nastawione na komunikacje i w zwigzku z tym byty
pisane w formie dialogéw, a wtedy bedg pozyteczniejsze, bo naucza dzieci ma-
drze pyta¢ o wszystko, a na madre pytania mgdrze odpowiada¢. Forma dialo-
gowa jest swoistg postacig rozmowy, a ta z kolei stanowi naturalng forme kon-
taktéw miedzy ludzmi. ,Podreczniki opracowane przez Komenskiego byty wzbo-
gacane dynamika zjawisk, na ich bazie odbywaty sie inscenizacje teatralne oraz
inscenizacje w formie gier i zabaw. Komenski podkres$lal, Ze dobre podreczniki
powinny zawierac obrazkKi i opisy wszystkich rzeczy dotaczone do ich wizerun-
kéw, a wowczas takie podreczniki beda budzity zainteresowanie i ciekawos$é
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i moga naucza¢ w atmosferze niewymuszonej rozrywki, niemal zabawy” (Grze-
gorczyk, 2015: 203).

Proponowany przez Komenskiego system klasowo-lekcyjny, zamiast
ksztatcenia indywidualnego, stwarzat okazje do zdobywania przez uczniéw umie-
jetnosci komunikowania sie w procesie edukacyjnym, do budowania dobrych
relacji z innymi, przygotowywat ich do radzenia sobie w zyciu spotecznym
w konkretnych sytuacjach oraz do korzystania z débr kultury. Nie wszystko jesz-
cze Jan Amos Komenski byt w stanie wlasciwie nazwaé ,po imieniu” odno$nie
komunikowania i komunikacji, ale nie uzywajac tych stéw, doskonale rozumiat
potrzebe dobrego komunikowania sie w procesie edukacji. Wielokrotnie pisat
o tym w swoich pracach, bedac przeswiadczonym o doniostej roli umiejetnosci
komunikowania sie. Ukazat i opracowat obszary i mozliwo$ci komunikowania sie
nauczyciela z uczniami i uczniow miedzy sobg w zakresie edukacji i wychowania.
Umiat doceni¢ role komunikowania sie we wspdtczesnym sobie spoteczenstwie
oraz wykorzysta¢ dostepne techniki komunikacji, zyskujac tym samym spoteczne
uznanie oraz rozgtos zaréwno wsréd wspotczesnych, jak i potomnych. Z wielu
jego przemyslen i propozycji mozna dzisiaj $miato skorzystac.
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Right to education according to John Amos Comenius

Streszczenie

Jednym z praw przynaleznych kazdemu cztowiekowi jest prawo do nauki. Uczenie sie jest jed-
nym z czynnikéw warunkujacych prawidtowy rozwoéj dziecka. Celem opracowania jest wskaza-
nie aktualno$ci pogladéw Jana Amosa Komerniskiego na ten temat. Jan Amos Komenski byt gora-
cym zwolennikiem i propagatorem idei szerzenia wiedzy, nauczania i wyksztatcenia. Gteboko
wierzyt, ze wolno$¢ i uznanie godnosci cztowieka jest rzecza niezbedna, a wszelkie oddzialywa-
nia pedagogiczne powinny by¢ zgodne z natura. Byt §wiadomy tego, Ze wychowanie i nauczanie
jest wielka sitg, zdolng przebudowac $wiat.

Stowa kluczowe: Jan Amos Komeniski, prawa cztowieka, prawo do nauki, warto$ci

Abstract

One of the rights pertaining to every person is the right to education. It is one of the factors con-
ditioning the correct development of a child. The purpose of this paper is to point out to the
modernity of the approach presented by John Amos Comenius with respect to the issue in ques-
tion. John Amos Comenius was a great supporter and propagator of the idea of sharing
knowledge, teaching and education. He believed that freedom and respecting human dignity is
necessary and all education activities should be done according to nature. He was aware that
educating and teaching is a great power, able to change the world.

Keywords: John Amos Comenius, human right, right to education, value

Prawa czlowieka, jako prawa przyrodzone, od zarania dziejéow stanowily przed-
miot zainteresowania gtéwnych doktryn religijnych i rodzacych sie stopniowo
systemoéw filozoficznych. Poczatkéw ich nalezy szukac juz w starozytnosci, ale
sprecyzowanie tych koncepcji nastgpito dopiero w czasach nowozytnych. Zda-
niem Ryszarda Rosy juz w czasach minionych zagadnieniom tym ,poswiecano
posrednio wiele uwagi w kontek$cie dociekann nad geneza i losami cztowieka
i spoteczenstw, panstw, kultur, cywilizacji oraz miejscem i rola cztowieka (pod-
miotu) w tych procesach” (Rosa, 2001:7).

Wraz z postepami w ,,odkrywaniu” tych praw, w ,,odczytywaniu” ich z na-
tury cztowieka przenikaty one do najwazniejszych dokumentéw prawa pozytyw-
nego, do konstytucji poszczegdlnych panstw oraz innych dokumentéw gwarantu-
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jacych ustroéj spoteczno-polityczny, najwazniejsze prawa i obowigzki obywateli
(Malinowska 2004: 5).

Kwestia praw i wolno$ci cztowieka wywotuje obecnie olbrzymie zainte-
resowanie filozoféw i uczonych, uwiklana jest w wiele znaczen i kontekstow
(antropologicznych, epistemologicznych, metodologicznych, aksjologicznych,
pedagogicznych i innych) wymagajacych catosciowego (holistycznego i komplek-
sowego) ujecia, a jednoczes$nie wskazania tego, co wazne i swoiste dla teorii pe-
dagogicznych.

W rozwazaniach o prawach cztowieka ujmuje sie najczesciej trzy kwestie,
a mianowicie podstawe, uzasadnienie praw i wolnosci cztowieka, ich tres¢ oraz
sposoby, mechanizmy ochrony (Piechowiak: 1999). Dla potrzeb pedagogiki
szczegllnie cenne sg badania, ktérych przedmiotem sa wartosci ogélnoludzkie,
stanowigce wspoélne dziedzictwo ludzi wierzacych, jak i niewierzacych, a ktérych
waznym punktem odniesienia jest godnos¢ cztowieka i warto$¢ osoby ludzkie;.

W wielu aktach prawnych i w literaturze przedmiotu uzywa sie pojecia
,godnos¢”, z réznych przyczyn nie dookresla sie jednak jego istoty, jego tresci, nie
podaje sie jego definicji (Piechowiak, 1999: 79), bowiem, jak stwierdza Jacques
Maritain, dgzenie do tego ,narazitoby nas na ryzyko zaprowadzenia arbitralnego
dogmatyzmu lub ugrzeZniecia wsréd nieprzezwyciezalnych réznic” (Maritain,
1993: 83). Nikt nie ma jednak watpliwosci, ze godnos¢ stanowi jedng z fundamen-
talnych kategorii wspétczesnej koncepcji praw cztowieka (Piechowiak, 1999: 79).

Godnos¢ jest podstawa wszystkich integralnie ujmowanych praw i wol-
nosci, a jej brak eliminuje jakiekolwiek prawa i wolnosci cztowieka. Wspétczesnie
najczesciej o ludzkiej godnosci méwi sie wtedy, kiedy pojawia sie zauwazalne
niebezpieczenstwo w tej dziedzinie. Wzrost zainteresowania godnoscig cztowieka
zapoczatkowal powszechna walke o prawa cztowieka oraz zniesienie jaskrawych
przejawéw dyskryminacji spotecznej: rasowej, wyznaniowej, narodowosciowe;j,
klasowej, majatkowej, ptciowej czy wiekowej. Fundamentem praw cztowieka jest
bowiem godnos$¢ osoby ludzkiej oraz prawo naturalne. Rzeczywista sita prawa
przejawia sie w jego mocy wychowawczej i zdolnosci obrony zagrozonej godnosci
cztowieka.

Wsp6étczesna koncepcja praw cztowieka opiera sie na uznaniu godnosci
ludzkiej za warto$¢ najwyzszg, z ktdrej wywodzi sie inne prawa. Z wartosci, jaka
stanowi godnos¢, wyprowadza sie pojecia: wolnosci, rownosci i sprawiedliwosci.

Wolno$¢ stanowi jedna z zasadniczych kategorii filozofii praw cztowieka
i, podobnie jak godno$¢, ujmowana jest jako pewien stan, jak réwniez i cel do
osiaggniecia. Jest pewna wiasciwoscig bytu ludzkiego, nie stanowi zatem samo-
dzielnej kategorii podstawowej, nie jest dobrem, dla ktérego osiggniecia naleza-
toby poswieci¢ inne dobra ujete w prawach cztowieka; wrecz przeciwnie - to
,uznanie przyrodzonej godnosci oraz réwnych i niezbywalnych praw wszystkich
cztonkéw wspoélnoty ludzkiej jest podstawa wolnosci, sprawiedliwosci i pokoju na
$wiecie” (Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, 2003: 27), ktérg nalezy wzigc¢
pod uwage przy okreslaniu zasad ochrony praw cztowieka.
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Wspoétczesnie przyjmuje sie, ze z godnoScia nieodlgcznie zwigzana jest
rownos¢, ktora przez dtugi czas byta uznawana za warto$¢ zagrazajaca wolnosci
jednostki. Wychodzono bowiem z zatozenia, Ze zapewnienie pelnej réwnosci
moze odbywac sie tylko kosztem wolnosci (Kedzia, 2013).

Odniesienie zasady réwnosci do proceséw stanowienia prawa wymaga
dziatani uwzgledniajacych zobowigzanie takiego samego traktowania wszystkich
jednostek w obrebie okreslonej ich kategorii bez zréznicowan dyskryminujgcych,
jak i uprzywilejowanych.

Sprawiedliwo$¢ natomiast nalezy rozumieé jako dziatanie majace na celu
dobro cztowieka i dazenie do zapewnienia mu odpowiednich warunkéw do jego
rozwoju w ramach istniejgcych struktur spotecznych i ekonomicznych (Piecho-
wiak, 1993).

Pomimo faktu, ze prawa czlowieka staly sie przedmiotem szczeg6lnego
zainteresowania spotecznosci miedzynarodowej, nie sformutowano prawnomie-
dzynarodowej ich definicji. Badacze, zajmujac sie tg problematyka, ujmujg je naj-
czesciej jako swoistego rodzaju prawa podmiotowe - uprawnienia przystugujace
kazdemu cztowiekowi dlatego, Ze jest cztowiekiem. Wynikajg z godno$ci czlowie-
ka. Poprzez zawieranie ich w konstytucjach i konwencjach miedzynarodowych
nadaje sie im ochrone prawna.

Hanna Waskiewicz pisze, Ze prawa cztowieka sg przystugujagcymi czto-
wiekowi szczegblnego rodzaju prawami podmiotowymi, a wiec uprawnieniami
o charakterze prawnym. Prawny charakter praw cztowieka decyduje o ich waznej
roli w zyciu spotecznym (Waskiewicz, 1985).

Prawa cztowieka to prawa naturalne, przyrodzone, niezbywalne, po-
wszechne i nienaruszalne, po to jednak zeby mozna byto skorzystac¢ z przystugu-
jacych cztowiekowi z natury praw muszg one znalezé zastosowanie nie tylko
w teoriach pedagogicznych, ale takze w prawie pozytywnym, tj. miedzynarodo-
wych i krajowych systemach praw cztowieka i ich ochrony.

Jednym z praw przynaleznych kazdemu cztowiekowi jest prawo do nau-
ki. Jest ono zaliczane do praw socjalnych i ekonomicznych, zawartych w wielu
dokumentach prawnych miedzynarodowych, jak i krajowych. Prawo do nauki
oznacza dostep do uporzadkowanej wiedzy, tzn. okreslonych informacji i umiejet-
nosci nieodzownych do dziatania w zyciu spotecznym, gospodarczym, kulturalnym,
politycznym. W jednym z raportéw przygotowanych przez Helsiiska Fundacje
Praw Czlowieka czytamy m.in, Ze ,Prawo do nauki to z jednej strony obowigzek
zapewnienia przez Panstwo dostepu do instytucji edukacyjnych, z drugiej za$
obowigzek zadbania o dostep do wiedzy z r6znych, ale obiektywnych Zrédet infor-
magji, Z poszanowaniem réznych $wiatopogladéw” (Prawo do nauki, 2002: 15).

Prawo do nauki mozemy odczytywa¢ w dwodch ptaszczyznach: jako pra-
wo (w rozumieniu prawa pozytywnego) oraz jako wolno$¢ do nauki (prawo nega-
tywne). W pierwszym przypadku istota prawa do nauki sprowadza sie do obo-
wigzku prawodawcy w zakresie umozliwienia korzystania z tego prawa. Bedzie
sie to wigzato z koniecznoscig podjecia przez wtadze publiczne szeregu dziatan
umozliwiajacych prawidtowa realizacje obowigzku szkolnego i obowigzku nauki
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dla wszystkich. Bedzie to m.in. konieczno$¢ podjecia dziatan zwigzanych z potrze-
ba odpowiedniego uksztattowania sieci szkét, stworzenia programéw nauczania,
wyksztatcenia i przygotowania nauczycieli. Natomiast w drugim przypadku pra-
wo do nauki mozna interpretowac jako prawo wolnosciowe, w ktorego zatozeniu
lezy obowigzek panstwa w zakresie zakazu ingerencji w okre$lone obszary tego
prawa. Przyktadem moze by¢ wolno$¢ zaktadania szkét czy wolno$¢ rodzicow
w zakresie wyboru szkoty dla swojego dziecka.

Prawo do nauki jest jednym z czynnikéw warunkujacych prawidtowy
rozwdj dziecka. Stad tez edukacje nalezy traktowac jako dlugotrwalg inwestycje
w rozwdj dziecka, co w przysztosci przetozy sie na jakos$¢ zycia catego spoteczen-
stwa.

Juz w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, w artykule 26 znajdujemy
zapis, ze ,Nauczanie winno mie¢ na wzgledzie pely rozwdj osobowosci ludzkiej
oraz umacnianie poszanowania praw cztowieka i podstawowych wolnosci.
Powinno ono stuzy¢ popieraniu zrozumienia, tolerancji i przyjazni miedzy
wszystkimi narodami oraz wszystkimi grupami rasowymi lub religijnymi, jak
réwniez powinno wspiera¢ dziatalno$¢ Narodéw Zjednoczonych dla utrzymania
pokoju” (Prawa cztowieka. Dokumenty miedzynarodowe, 1993: 24).

W Konwencji o Prawach Dziecka, w artykule 29 czytamy m.in,, ,Ze nauka
dziecka winna zmierza¢ do:

a) rozwijania osobowosci dziecka oraz jego talentéw i zdolnos$ci umystowych
i fizycznych w jak najpetniejszym zakresie; (...)

d) przygotowania dziecka do odpowiedzialnego zycia w wolnym spoteczen-
stwie, w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji, réwnosci ptci oraz przyjaz-
ni miedzy wszystkimi narodami i grupami etnicznymi, narodowymi i reli-
gijnymi i z osobami rdzennego pochodzenia” (Prawa cztowieka. Dokumen-
ty miedzynarodowe, 1993: 113).

Fundamentalnym instrumentem budowania $wiadomosci ludzi co do za-
sadniczych probleméw $wiata jest edukacja. ]. Delors w raporcie Edukacja - jest
w niej ukryty skarb pisze m.in. ,w obliczu rozlicznych wyzwan edukacja jawi sie jako
szansa, ktora nalezy bezwzglednie wykorzystaé, w dazeniu ludzkosci do ideatéw
pokoju, wolnoéci i sprawiedliwosci spotecznej” (Delors, 1998: 9). Cho¢ edukacja nie
bedzie w stanie sprosta¢ i zaradzi¢ wszelkim problemom tego $wiata, to ,jest
z pewnoscig jednym ze sposobdw, lecz w wiekszym stopniu niz inne stuzgcym
bardziej harmonijnemu, autentycznemu rozwojowi ludzi, ktérego celem jest li-
kwidacja ub6stwa, wykluczenia, niezrozumienia, ucisku, wojen” (Delors, 1998: 9).

Wozrastajace zainteresowanie prawami cztowieka zaré6wno w sferze zycia
publicznego, jak i w podejmowanych badaniach teoretyczno-empirycznych wska-
zuje, ze proces ochrony tych praw musi by¢ rozpatrywany w réznych kontek-
stach, poniewaz wiagze sie z systemem zabezpieczen spotecznych (prawnych,
socjalnych i opiekunczo-wychowawczych) umozliwiajacych ich potencjalng i rze-
czywista realizacje.

W powyzsza narracje wpisuja sie poglady Jana Amosa Komenskiego, kt6-
ry gteboko wierzyt, ze wolno$¢ i uznanie godnosci cztowieka jest rzecza niezbed-
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na. Wedtug Komenskiego zaréwno godnos¢, jak i istota cztowieczenistwa zawiera-
ja sie w petni zycia ludzkiego, w ktérej rozum, mowa i reka taczg sie w prawdzi-
wym mysleniu i skutecznym dziataniu, co w konsekwencji wywiera wptyw na
wzrost madrosci cztowieka i dobrze urzadzone spoteczenstwo.

Jan Amos Komerniski domagat sie petnego réwnouprawnienia obu ptci, co
byto zgodne z jego zasada pansoficzng, Ze wszystkich nalezy uczy¢ wszystkiego.
W Wielkiej dydaktyce piszat m.in., Ze ,nie podobna podaé Zadnej wystarczajacej
przyczyny, dlaczego miatoby sie druga pte¢ (...) zupemie wytacza¢ od zdobywania
madroéci (...). Kobiety sa tak samo (...) wyposazone (...) w umyst sprawny i zdol-
ny do pojmowania madroSci (nieraz w wyzszym stopniu niz nasza ptec)”
(Komenski, 1956: 74). System wychowania proponowany przez Komenskiego
jest z samej swojej natury systemem uniwersalnym, pansoficznym. Jest to system
przeznaczony dla wszystkich ludzi, bez wzgledu na ich pozycje spoteczng, mate-
rialng, wyznanie, rase czy narodowo$¢. Obejmuje wszystkich ludzi, tacznie z oso-
bami niepelnosprawnymi. Jan Amos Komeriski powszechno$¢ o$wiaty rozumiat
jako prawo do wyksztatcenia dla kazdego. Upominat sie takze o prawo do nau-
czania dzieci mniej zdolnych, gdyz, jak uwazat, tylko nauka mogta poméc im uzy-
skac¢ jakiekolwiek znaczenie w dorostym Zyciu. Kazdy, jego zdaniem, nawet mniej
zdolny, posiada rozum i moze zdobywac osiagniecia tak jak inni, wymaga jedynie
zrozumienia i wiekszej troski ze strony nauczycieli, zwiekszonej opieki i starania
o rozw6j umystowy, bez stosowania kar cielesnych i ponizania godnoSci.

Tolerancja, zdaniem pedagoga, nie oznacza rezygnowania z wtasnej po-
stawy, ale oznacza, aby po ludzku, za pomoca srodkéw odpowiadajacych ludzkiej
godnosci rozmawia¢, debatowad, i przekonywac ludzi o odmiennych pogladach.
Duza role w tworzeniu lepszych stosunkéw spotecznych przypisywat wychowa-
niu i nauczaniu. W Wielkiej dydaktyce pisat: ,, Trzeba przeto starannie wpoi¢ mto-
dziezy Swiadomos¢ celu naszego zycia, a mianowicie to, Ze nie przychodzimy na
$wiat dla nas samych, ale dla Boga i bliZznich, a wiec dla spotecznosci ludzkie;j...”
(Komenski, 1956: 231). Zdaniem Komenskiego ,nie ma pod storicem skuteczniej-
szej drogi do naprawy zepsucia ludzkiego niz nalezyte wychowanie mtodziezy”
(Komenski, 1956: 17). Edukacji nie mozna ograniczaé tylko i wytacznie do dzia-
falnosci szkoty i rodziny, gdyz stanowi ona cato$¢ zycia spotecznego. Przewodnim
motywem podejmowanym przez uczonego jest poszukiwanie metod nauczania,
ktore pozwolg wszystkim ludziom naby¢ niezbedng wiedze konieczng do przebu-
dowy i poprawy Swiata.

Poglady i praktyka Komenskiego charakterystyczne sa dla spotecznych
tendencji rozwojowych jego czaséw. Aspiracje do przebudowy wzajemnych sto-
sunkéw ludzkich wynikajg z niezadowolenia z istniejacego stanu rzeczy. Wedtug
niego wszystkie poczynania pedagogiczne powinny by¢ zgodne z naturg. Zada-
niem wychowania jest rozbudzenie i rozwiniecie wszystkich mozliwosci tkwig-
cych w cztowieku. Nie zadowala Komenskiego rozwéj tylko jednej ze sfer czto-
wieczenstwa, gdyz dopiero w rozwoju trzech, tj. wyksztatcenia, cnét i poboznosci,
zawiera sie cala istota i cata godno$¢ cztowieka (Komenski, 1956: 41). Kazdy
cztowiek zdolny jest do takiego wychowania i wyksztalcenia, poniewaz dusza
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ludzka posiada trojaka moc, a mianowicie poznania, woli oraz dziatania. Te trzy
wladze stanowig ,nieograniczong site, poniewaz rozum moze mysle¢ i mysli
o0 nieskonczono$ci, wola dazy do nieskonczono$ci, zdolno$¢ dziatania za$ moze to,
co nieskonczone, zamieni¢ w czyn” (Alt, 1957: 51).

Jan Amos Komenski w Panegersii podkresla, ze wszyscy ludzie na catej
ziemi ,maja jedna i te sama nature, to samo wyposazenie w zmysly i zdolno$¢
mys$lenia, w wole i popedy, w zdolnosci do dziatania (...), jednakowe s3 ich czyny
i doznania, majg tego samego Boga” (Suchodolski, 1979: 93).

Nature Komerniski rozumiat jako przyrode, ale tez jako nature cztowieka,
jaka posiadat on przed grzechem pierworodnym, a ktéra mozna, jego zdaniem,
przywrocic¢ poprzez odpowiednie wychowanie. Zasada zgodno$ci z naturg stano-
wi centralng zasade porzadkujaca wywody Komenskiego ujete w Wielkiej dydak-
tyce. W nauczaniu ludzi nalezy postepowac tak, jak natura, przyroda postepuje
wobec réznych swoich wytworéw.

Nawet wtedy cztowiek pozostaje cztowiekiem, gdy , ma ciato okaleczate,
powolne, ostabione, chore i konajace, lecz bez wszelkich cielesnych zalet i uciech
zyje nadal” (Suchodolski, 1979: 78). Wedlug uczonego trzy rzeczy konstytuujg
cztowieka, a mianowicie rozum, wola i zdolno$¢ do dziatania, gdyz ,rozum bada
przedmioty, wola, ktéra goni za tym, co dobre, ped wreszcie do dziatania, oparty
o zdolnosci i kierowany przez nie” (Suchodolski, 1979: 79). Z potrzeby pragnienia
prawdy wywodzi sie filozofia, dazenie do madros$ci, natomiast z tesknoty za do-
brem wywodzi sie religia, a z pedu do ustalania rzeczy wedtug wtasnego wyboru
rodzi sie polityka.

Zatem pragnienie madros$ci, panowania i szcze$cia stanowig nieodtgczne
atrybuty natury ludzkiej. Te trzy rzeczy wedtug Komenskiego sa dzietami zycia
ludzkiego, pozostate stanowia sprawy uboczne, mniej istotne. Istotng kwestig
podejmowang przez Komenskiego jest potrzeba ksztattowania spotecznej posta-
wy tak, aby cztowiek zyjac z innymi w spoteczenstwie, potrafit ze wszystkim po-
stepowac ,rozsadnie, pokojowo i sprawiedliwie, aby znaleZ¢ u nich statg rade,
pomoc i pocieche” (Suchodolski, 1979: 81).

Komenski w rozprawie Droga Swiattosci pisze, ze ,wszyscy ludzie na
réwni posiadaja wrodzone trojakiego rodzaju zasadnicze sity stuzace do sprosta-
nia potrzebom wszelkiego dziatania”, tj. ,wiedze, wole i zdolno$¢ sprawcza”
(Suchodolski, 1979: 126).

Kazdy cztowiek, zdaniem Komenskiego, posiada wrodzone zdolnosci,
a takze dazenie do ich doskonalenia. W Wielkiej dydaktyce czytamy m.in., Ze
»wszyscy ludzie, bez wzgledu na réznice uzdolnien, posiadajg te samg ludzka na-
ture wyposazong w te same narzady” (Komenski, 1956: 98). Uczony wielokrotnie
w swoich pracach podkreslat, ze kazdy cztowiek jest zdolny do rozwoju w kierun-
ku dobra. Stad tez, zdaniem Komenskiego, ,Konieczne jest wszechstronne ksztat-
cenie wszystkich umystéw, aby kazdy, kto urodzit sie cztowiekiem, nauczyt sie
postepowac jak cztowiek” (Alt, 1957: 52). W tym celu konieczne jest, aby ,,w kaz-
dym dobrze zorganizowanym osiedlu ludzkim (czy to jest miasto, czy miasteczko,
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czy tez wie§) utworzono szkote jako wspdlny osrodek wychowania dla mtodzie-
zy” (Komenski, 1956: 69).

W swoich pracach Komenski wielokrotnie domagat sie zasadniczej réw-
nosci i rownouprawnienia wszystkich ludzi. Podkres$lat, Ze potrzeba wyksztatce-
nia i konieczno$¢ zdobycia go sobie przez nauke przynalezy kazdej istocie ludz-
kiej. Wszyscy, jego zdaniem, ktérzy majq ludzkie oblicze, sa réwni i réwnoupraw-
nieni. Stad tez, jak pisat, ,Do szko6t nalezy $ciggaé nie tylko dzieci bogaczy i dostoj-
nikéw, ale i wszystkie na réwni: szlachetnie urodzone i niskiego pochodzenia,
bogate i ubogie, chtopcéw i dziewczeta, z miast i miasteczek, z osiedli i wsi” (Ko-
menski, 1956: 71-72). Komenski nie tylko Zadat dostepu do nauki szkolnej dla
wszystkich dzieci, ale tez rownych dla wszystkich perspektyw ksztatcenia, gtoszac
zasade, ze ,wszyscy powinni uczy¢ sie wszystkiego”. Apelujac, aby wszystkich
uczono wszystkiego, pragnat osiggna¢ przez wychowanie madrosé, obyczajnosé
i pobozno$¢ (Komenski, 1956: 87).

Jego zdaniem kazdy powinien zdoby¢ podstawy wiedzy z wszystkich
dziedzin wiedzy ludzkiej na kazdym etapie nauczania, przy czym zalecat, aby
przestrzegano zasady niewlgczania w zakres treSci nauczania tego, co przeszka-
dzatoby cztowiekowi orientowac sie we wszech$wiecie. To Zgdanie Komenskiego,
aby w szkotach nie kultywowac fatszywej uczonosci, lecz przekazywaé gruntownag
wiedze, ktora pozwolitaby uczniowi zastosowac ja w praktycznym dziataniu, sta-
nowi o postepowym jak na owe czasy postulacie. Komenski ponadto zwracat
uwage na to, zeby ,owo ksztatcenie nie byto mozolne, lecz jak najtatwiejsze; by
mianowicie przeznaczano na publiczng nauke nie wiecej niz cztery godziny
dziennie” (Komenski, 1956: 88). Podstawg organizacji szkoty powinien by¢ stara-
nie i szczegétowo opracowany regulamin, wzorowany na przyrodzie, gdzie
wszystko odbywa sie zgodnie z okreslonymi prawami i w okreslonej kolejnosci.
W takiej szkole nalezy ,wszystko, co jest do zrobienia, tak roztozy¢, aby na kazdy
rok, miesigc, tydzien, dzien a nawet i godzine przypadat okreslony zakres prac”
(Komenski, 1956: 188). Osigganie zamierzonych efektéw jest mozliwe tylko przy
zastosowaniu odpowiedniej metody nauczania, za$§ metoda bedzie skuteczna
tylko wtedy, gdy nauczyciel bedzie réwnie doktadnie znat prawa procesu naucza-
nia i rownie dobrze umiat je zastosowac¢ w praktyce. W Wielkiej dydaktyce pisat
Komenski, ze ,nauke catego zycia nalezy roztozy¢, aby stanowita jedna encyklo-
pedie, w ktérej wszystko wynikatoby ze wspélnego korzenia i wszystko znajdo-
wato sie na swym wilasciwym miejscu” (Komenski, 1956: 165). Jego zdaniem
kazda nauka powinna rozpoczynac sie nie od znajomosci stéw, lecz od poznania
samych przedmiotéw i zjawisk. Podkreslat, ze ,trzeba ludzi uczy¢, w granicach
mozliwie najszerszych, nie z ksigzek czerpa¢ madros¢, ale z nieba, ziemi, z debow
i bukow; to jest zna¢ i bada¢ rzeczy same, a nie wylgcznie cudze spostrzezenia
i Swiadectwa o rzeczach” (Komenski, 1956: 161-162).

Wielokrotnie Komeniski w swoich pracach zwracat uwage i powtarzat,
aby ,niczego nie uczy¢ na podstawie samego tylko autorytetu, lecz wszystkiego
przy pomocy pokazu dostepnego zmystom i rozumowi” (Komenski, 1956: 162).
Chodzito mu o to, aby uczen nauczyt sie patrze¢ na kazde zjawisko w jego zwiazku
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i tgcznosci z innymi, jak tez uwarunkowaniu go przez inne zjawiska. Dlatego tez
apelowat i zalecal, piszac: ,niech to bedzie ztotg zasada dla uczacych, azeby, co
tylko moga, udostepniali zmystom, a wiec: rzeczy widzialne - wzrokowi, styszalne
- stuchowi, zapachy - wechowi, rzeczy smak majgce - smakowi, namacalne -
dotykowi, a jesli co$ jest uchwytne dla kilku zmystéw, nalezy je kilku zmystom
naraz udostepni¢” (Komenski, 1956: 199).

Nad prawidtowym przebiegiem pracy nauczycieli oraz wszystkich rodza-
jow szkot mieli czuwaé wg Komenskiego inspektorowie powolywani przez wta-
dze panstwowe. Opieke nad przedszkolakami mieli sprawowac najdostojniejsi
starcy i duchowny. Szkoty jezyka ojczystego mialy podlega¢ nadzorowi wybiera-
nych starannie inspektoréw - i tak nad szkolg tacinska mieli czuwaé dziekani
i wybierani scholarzy, za$ nad uniwersytetem biskup badz wysoki urzednik pan-
stwowy oraz wyzsi scholarchowie (Kurdybacha, 1976: 36).

W Janua linguarum pisat, Ze ,Skoro ludzie wyksztatceni nadaja sie do
wszystkiego i na odwrét — niewyksztatceni bardzo mato mogg sie przydaé spote-
czenstwu, potrzebne sg szkoty, ktére ksztatcg” (Bienkowski, 2000: 41). Szkoty
powinny by¢ miejscami zabaw, ,gdzie pojetni uczniowie majg gorliwego i odda-
nego nauczyciela” (Bieikowski, 2000: 41), ale, jak podkreslat Komenski, naucza-
niu ma towarzyszy¢ dyscyplina pod postacia skarcenia stownego czy uzycia rézgi,
aby zapobiega¢ lenistwu czy samowoli uczniéw.

Szkota wg Komenskiego miata by¢ instytucjg uporzadkowang, stad tez
ciekawe s3 jego poglady odnosnie stosowania kar, gdyz, jak pisal, ,szkota pozba-
wiona karnosci - to miyn bez wody” (Komeniski, 1956: 270). Komenski zalecajac
niekrepowanie dziecka w zabawach, wychowywanie go w radosnej atmosferze,
nie potrafit jednak wyzwoli¢ sie od tradycji stosowania rézgi. Niemniej radzit
jednak, aby ograniczy¢ jej uzywanie tylko do tych przypadkéw, w ktérych zawo-
dza dobre przyktady, napominanie czy budzenie ambicji. Potepiat tych rodzicow,
ktorzy pozwalali swoim dzieciom na wszystko, a nawet usprawiedliwiali ich zte
postepowanie tym, Ze jeszcze nie rozumiejg swoich czynéw. Dowodzit, ze zbyt
pobtazliwi rodzice nie doczekajg sie radosci i pociech ze swoich dzieci.

W celu utrzymania w szkole porzadku dopuszczat stosowanie kary chto-
sty, przy czym zaznaczal, Ze nie chce, aby ,byta petna odgloséw ptaczu i bicia, lecz
powinna by¢ pea czujnos$¢ i uwagi, zaré6wno ze strony nauczycieli jak i uczniow”
(Komenski, 1956: 270). Na uzycie rézgi zgadzat sie jedynie wtedy, gdy stanowi
ona ostateczny i najsilniejszy srodek wobec umys$lnego i uporczywego tamania
nakazéw moralnych, lecz nigdy jesli chodzi o brak wiadomoSci czy tez zte osia-
gniecia w nauce.

Jan Amos Komenski byt goracym zwolennikiem i propagatorem idei sze-
rzenia wiedzy, nauczania i wyksztatcenia. Wychodzit z zatozenia, Ze ,wszyscy
ludzie wszystkiego moga sie uczyc¢”, tylko wszystkim nalezy udostepni¢ szkote,
poniewaz jest ona podstawa dobrze zorganizowanego spoteczenstwa. Byl swia-
domy tego, ze wychowanie i nauczanie jest wielka sila, zdolng przebudowac
Swiat. W Wielkiej dydaktyce pisal, ze ,Nadszedl czas, aby uderzy¢ w dzwon na
przebudzenie, aby wyrwa¢ ludzi z biernosci i odretwienia, w ktérym pozostajg
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widzac niebezpieczenistwo, jakie zagrazaja im i ich bliskim” (Komenski, 1956:
Przedmowa). Zgodnie z tym postulatem uczony wykazywat szczeg6lng troske
o miedzynarodowy rozwo6j nauk, w szczegdlnosci sztuki wychowania, nawigzy-
wat kontakty z réZnorodnymi instytucjami, proponowat nowe formy organizacyj-
ne takiej pracy.

W aspekcie dydaktycznym okres ksztatcenia miat trwac¢ do 25. roku zycia,
ujety w ,drabine szkoly” - od przedszkola (szkoly macierzynskiej) do uczelni
wyzszej (akademii), natomiast w ujeciu filozoficznym rozciggat sie od kotyski po
gréob. W Pampaedii stwierdzil, Ze nie ma w naturze ludzkiej progéw ograniczaja-
cych jej rozwoj do okres$lonego wieku, a cztowiek zdolny jest do ksztalcenia sie
przez cate swoje zycie. Obok ,drabiny szkolnej” wymienit jeszcze trzy etapy:
»szkote mezczyzn”, czyli umiejetne stosowanie wiedzy nabytej w mtodosci i wieku
dojrzatym, ,szkote starosci”, charakteryzujacg sie pelnig wiedzy i madrosci ludz-
kiej oraz ostatnig ,szkote $mierci”, naturalnego konca zZycia. Stad tez koncepcja
przedstawiona przez Komenskiego w Pampaedii stanowi pionierska jak na swoje
czasy wizje ksztatcenia permanentnego przez cate zycie.

Wysunat na przyktad idee powotania miedzynarodowego kolegium dy-
daktycznego, w ktérym powinny by¢ zjednoczone wysitki zmierzajace do tego,
»aby coraz doktadniej odstaniano podstawy nauk, by jasniejszym czyniono $wia-
tto wiedzy i z lepszym skutkiem rozsiewano je wsrdd ludzkos$ci, a nowymi, jak
najpozyteczniejszymi zdobyczami wynalazkéw ku lepszemu kierowano bieg
spraw ludzkich” (Komenski, 1956: 310).

W zwiagzku z powyzszym programem miedzynarodowej wspotpracy Ko-
menski podejmowatl prace zmierzajace do usuniecia réznic dzielacych narody,
w tym réznic wyznaniowych, a takze wystepujacych réznic w jezykach. Teorety-
zowal mozliwo$¢ stworzenia jezyka uniwersalnego.

Wedlug Komenskiego wiedza miata by¢ srodkiem do odrodzenia moral-
nego i cywilizacyjnego ludzkosci. W swoich pracach uwypuklit role wychowania
dla poprawy stosunkéw miedzy narodami, dla powszechnego pokoju, dla dobra
wszystkich ludzi. Pisat o tym m.in. w rozprawie pt. Droga swiattosci, ze potrzebne
s3 w tym celu cztery pomoce: ,uniwersalne ksiegi, uniwersalne szkoty, uniwer-
salne kolegium, uniwersalny jezyk” (Suchodolski, 1979: 132). W szkolach dzieci
mialyby zdobywa¢ wiedze o przyrodzie oraz o ,wszystkim co dotyczy spraw
ludzkich”. Istotng role w tej edukacji miato odegra¢ wprowadzenie podrecznikéw
pansofii. Gteboko wierzyt w to, Ze aby ,te ksiegi wszyscy ludzie mogli czyta¢ i ro-
zumie¢, szKkoty potrafig dokona¢, jesli naprawde bedg powszechne” (...), gdy beda
Jprzygotowywacé zaréwno do czytania, jak i rozumienia wszystkich spraw wiek-
szych i wazniejszych” (Suchodolski, 1979: 134). Radzit takze, aby powota¢ mie-
dzynarodowe kolegium uczonych, ktérego zadaniem bytoby sprawowanie nadzo-
ru nad wilasciwym nauczaniem i wychowaniem miodziezy. Kolejnym krokiem
bytoby stworzenie powszechnego jezyka, ktéry usunatby ze szkét tacine, aby
w ten sposéb otworzy¢ droge dla ,wszystkich ludzi dla nauczania wszystkich
rzeczy koniecznych” (Suchodolski, 1979: 136).

135



Renata Matysiuk

Do kwestii tej powrdécit w pracy Szczescie narodu, podkreslajac, Ze ,Szcze-
$liwy jest przeto naréd, ktéry ma wiele szkét, dobrych ksigzek, urzadzen i nawy-
kéw stuzacych wychowaniu mtodziezy” (Suchodolski, 1979: 73).

Duzg wage przywiagzywat do wyksztalcenia jednostki, ktére wedtug niego
powinno by¢ powigzane z przyroda i wielostronng dziatalnos$cig ludzi. W pracy
Szkota zabawq, czyli Zywa encyklopedia, to jest sceniczna praktyka bramy jezykéw
ukazujgca zmystom na zZywo powabnq sztuke przedstawiania wszystkich rzeczy
przyozdobionych nazwami lub tych, ktére majq by¢ nimi przyozdobione pisat, ze
»Zgodnie ze swym zadaniem szkota ma by¢ niczym innym, jak takim warsztatem
czlowieczenstwa i preludium do zycia, gdzie przedmiotem zaje¢ jest to wszystko,
co cztowieka robi cztowiekiem” (Komenski, 1964: 463).

Z prac Komenskiego przebija wiara w mozliwo$¢ pokojowego porozu-
mienia sie miedzy ludZmi dzieki postepowi nauki i o$wiaty, gteboka ufnos¢ w to,
Ze zapanowanie nad sitami przyrody wptynie na powszechny dobrobyt, sprawi,
Ze zycie bedzie bardziej wolne i szczesliwe. We Wstepie do Pampaedii podkreslat,
ze nalezy ,doprowadzi¢ wszystkich ludzi do wyksztatcenia, i to wyksztatcenia
w zakresie cato$ci spraw, (...) ktére ma uczyni¢ z nich ludzi nowych na prawdziwy
obraz i podobienstwo Boga” (Komenski, 1973: 6). Przedstawiat obszerny pro-
gram demokratycznego wychowania wszystkich ludzi przez glebokie i wszech-
stronne wyksztatcenie, tak aby ,we wszystkich narodach wszyscy uczyli sie
wszystkiego” (Komenski, 1973: 71). Pragnat zaszczepi¢ ,madro$¢ do umystéw
wszystkich ludzi, do ich sercirak” (Komenski, 1973: 13).

Wyrazat nadzieje, iz zapanuje powszechna zgoda co do tego, iz og6lnie
dostepne nauczanie ,bedzie dla $wiata rzecza pozyteczng, (...) Ze bedzie to dziata-
niem tatwym i przyjemnym”, w nastepstwie czego ,wychowanie takie stanie sie
dla rodu ludzkiego otwartym rajem rozkoszy” (Komenski, 1973: 285).

Komenski gteboko wierzyt w to, ze jezeli ,kazdego roku i z kazdej szkoty
wyjda zastepy ludzi chlubnie wyksztatconych”, to ,$wiat przestanie wreszcie by¢
tepy, bezsensowny, nierozumny, swiecki, bezbozny, nekany zametami i przeklen-
stwem” (Komeniski, 1973: 285). Jezeli wszyscy wszystko opanuja w catosci, ,,stana
sie pod kazdym wzgledem medrcami, a $wiat bedzie peten porzadku, $wiatta
i pokoju” (Komenski, 1973: 13). W nauczaniu chodzi o wyzwolenie cztowieka
z sidel niewiedzy, z tego, co mu nie pozwala stawac sie cztowiekiem, o wyzwole-
nie cztowieczenstwa z niewoli. Komenski wielokrotnie w swoich pracach podkre-
$lal, ze wychowanie jako proces wyzwalania i rozwijania czlowieczenstwa jest
problemem catego Zycia ludzkiego, jest réwnie celowe i istotne we wszystkich
jego fazach.

Komernski wyrazat nadzieje, ze ludzie wychowani w swym czlowieczen-
stwie beda ksztattowa¢ stosunki spoteczne w sposéb odpowiadajacy godnosci
cztowieka. W Wielkiej dydaktyce pisat, ze w nalezy wszczepia¢ podstawowe cnoty
od jak najmiodszych lat, takie jak: ,roztropnos¢, wstrzemiezliwo$¢, mestwo
i sprawiedliwo$¢” (Komenski, 1956: 227), ,zanim jeszcze duch przesigknie wa-
dami” (Komenski, 1956: 231).
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Podkreslat, Ze wazna sprawa w procesie wychowania jest uSwiadomienie
cztowiekowi, ze aby godnie Zy¢, musi wiedzie¢, kim jest, skad wyszedt i dokad
zmierza. Bez tej wiedzy zawsze bedzie kim$ bez poczucia sensu, warto$ci zycia
i odpowiedzialnosci. Zdaniem Jana Amosa Komenskiego wyposazenie ludzi
w wiedze jest sita mogaca przyblizy¢ realizacje ideatéw wolno$ci, sprawiedliwos$ci
i pokoju. Z prac uczonego przebija gteboka wiara w to, Ze powszechna edukacja
ludzkosci bedzie stuzyta sprawie pokoju i wzajemnego porozumienia miedzy
narodami, bedzie krzewicielka zgody i wspétpracy, poprowadzi $wiat ku lepszej
przysztosci. Z naprawa wychowania Komenski wigzat swe nadzieje na naprawe
Swiata.

Komenski gteboko wierzyt w mozliwosci rozwojowe kazdego cztowieka,
w to, ze postep dokonuje sie przez rozumny i cierpliwy wysitek, przez wiedze
i kulture. W Przedmowie do Orbis pictus pisat, ze ,Lekiem na prostactwo jest wy-
ksztatcenie, ktére powinno by¢ udzielane w szkotach w taki sposéb, aby byto
prawdziwe, pelne, przejrzyste i rzeczywiste” (Komenski, 2015: 34).

W Przedmowie do Physicae synopsis zwracatl uwage na potrzebe okazania
wiekszej dbatosci o sposéb przekazywania wiedzy o przyrodzie. Podkreslal, Ze
nauke nalezy zaczyna¢ od rzeczy najbardziej znanych i konczy¢ na tez znanych.
Apelowat do nauczycieli, aby ze szkoét usuwali dawne autorytety i stare metody
nauczania, tak aby ,szkoty przestaly przekonywac, a zaczely pokazywac, przestaty
dysputowa¢, a zaczely obserwowaé, przestaly wreszcie we wszystko wierzy¢
i zaczety o wszystkim wiedzie¢” (Bienikowski, 2000: 63). Zadaniem nauczycieli
jest ksztattowanie zywych ludzi, a nie rzeZbienie martwych posagéw.

Komenski gteboko wierzyt w to, Ze proces ksztattowania nowego spote-
czenistwa bedzie mozliwy dzieki przekazaniu mtodemu pokoleniu wiedzy, moral-
nosci i poboznosci, o czym pisat w Przedmowie do Wielkiej dydaktyki.

Wychowanie pansoficzne w ujeciu Jana Amosa Komenskiego to wycho-
wanie dla Zycia, wychowanie jednostek i spoteczenstw dla istnienia dobrze zor-
ganizowanego, przyjaznego innym ludziom, szczesliwego spoteczernstwa.

Nalezy nadmieni¢, ze Komenski nie tylko domagat sie powszechnos$ci wy-
ksztatcenia, ale ukazywat tez niesprawiedliwo$¢ obowigzujacego systemu szkol-
nego i szkody, jakie on przynosi spoteczeristwu. Szczegélng wage przypisywat
wychowaniu dzieci, podkres$lajac potrzebe szerokiego, naukowego wyksztatcenia
dla wszystkich, potaczenia nauki z zyciem, doskonalenia metod nauczania po-
przez potaczenie w trakcie edukacji teorii z praktyka, stosowanie modeli i przy-
rzadow (Sitarska, 2010).

W réznych codziennych sytuacjach doswiadczamy walki pomiedzy usta-
lonymi standardami, moralnymi normami a pokusg postgpienia wbrew nim. Wy-
stepujace zagrozenia aksjologiczne, ktopoty z ustaleniem hierarchii waznosci
wartosci, zagubienie w we wszechobecnym szumie informacyjnym stwarza sytu-
acje, w ktorych dochodzi do tego, ze cztowiek gardzi cztowiekiem, cztowiek upo-
karza drugiego cztowieka, jeden czlowiek drugiemu odbiera godnos$é. Mozemy
zada¢ pytania: co sie stato z ludzkg godnoscig? dlaczego nie potrafimy zy¢ godnie
i nie dajemy Zy¢ godnie innym? Zmagania wielu wspétczesnych ludzi o ludzka
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godnos¢ tocza sie kazdego dnia, ale bardzo czesto poszanowanie godnosci prze-
grywa z upokarzaniem cztowieka.

Stad tez wazng sprawg w procesie wychowania jest uswiadomienie
wspotczesnemu cztowiekowi, Ze aby godnie zy¢, musi wiedzie¢, kim jest, skad
wyszedt i dokad zmierza. Bez tej wiedzy zawsze bedzie kim$ bez poczucia sensu,
warto$ci zycia i odpowiedzialnoSci. Niewatpliwie pomocne w poszukiwaniu tych
warto$ci moga by¢ ponadczasowe poglady przekazane potomnym przez Jana
Amosa Komenskiego w jego pracach.

Proces wychowania powinien by¢ ukierunkowany na pobudzenie pod-
miotowego rozwoju osoby ludzkiej, by¢ otwartym na podmiotowo$é drugiego
cztowieka, winien odkresla¢ istote stosunkéw interpersonalnych i edukacyjng
warto$¢ dialogu, relacji miedzy istotami ludzkimi, ktére wzajemnie ubogacajq sie,
wzrastajac w klimacie zaufania i szacunku (Wojnar, 2000).
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Muzeum Okregowe w Lesznie

Jan Amos KomenskKi i bracia czescy
w dziatalnosci Muzeum Okregowego w Lesznie

Comenius and Bohemian Brethren in Museum in Leszno

Streszczenie

W tekscie przedstawiono dziatalno$¢ Muzeum Okregowego w Lesznie w zakresie badania, upo-
wszechniania i popularyzacji wiedzy o braciach czeskich i Janie Amosie Komenskim w kontek-
Scie historii Leszna oraz zbioréw zgromadzonych w Muzeum. Zasygnalizowano najwazniejsze
kierunki aktywnosci: dziatalno$¢ wystawiennicza, edukacyjng (lekcje, wyktady, zajecia warsztato-
we) dla réznych grup odbiorcéw oraz udziat w konferencjach naukowych i publikowanie materia-
16w o Komenskim i braciach czeskich. Zwr6cono uwage na nawigzang wspétprace z czeskimi
muzeami zajmujacymi sie upowszechnianiem wiedzy o Komenskim i braciach czeskich.

Stowa kluczowe: Jan Amos Komenski, bracia czescy, Muzeum Okregowe w Lesznie, edukacja

Abstract

The article describes the activity of Museum in Leszno on the field of complex aspects of collec-
ting, sharing and scientific description of collections related to Bohemian Brethren and Come-
nius. This activity is clearly visible at exhibitions, education and publishing. Especially in recent
years Leszno Museum has strengthen the cooperation with Czech museums, working together
on publications and exhibitions. The Lessons in Museum are fixed element in Museum education
agenda as well as other forms of activity of sharing the knowledge about Comenius and his work.
Keywords: Comenius, Bohemian Brethren, Museum in Leszno, education

Przypadajace w 2017 roku 500-lecie reformacji, zapoczatkowanej wysta-
pieniem Marcina Lutra, jest doskonala okazjg, by przypomnie¢, ze w tym samym
roku mija réwniez 560 lat od powstania Jednoty braci czeskich i 425 lat od uro-
dzin Jana Amosa Komenskiego. W kontekscie ztozonej historii Leszna, miasta, na
ktérego dziejach zaréwno bracia czescy, jak i luteranie odcisneli niezatarte pietno
i pozostawili trwate $lady np. w postaci budynkéw $wiatyn, nagrobkéw i epita-
fiow obecnych w przestrzeni miasta, jak i bogatym dziedzictwie intelektualnym,
utrwalonym w spusciznie literackiej, teologicznej i naukowej oraz cennych archi-
waliach dokumentujgcych ich dziatalno$¢, warto pokusi¢ sie o refleksje nad tym
»dziejowym bagazem” oraz jego recepcja, a doktadnie nad obecno$cia i sposobami
opracowania, przyswojenia i popularyzacji szerokiego wachlarza zagadnien zwig-
zanych z Janem Amosem Komernskim i braémi czeskimi w dziatalnoSci Muzeum
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Okregowego w Lesznie, placéwki, ktdéra jest depozytariuszem czesci tego histo-
rycznego dziedzictwa, a sktadajg sie na nie m.in. wyposazenie kosciota $w. Jana
(takze z czaséw, gdy Comenius sprawowat w tym koSciele postuge) i fragment
jego ksiegozbioru.

Wsrod wspétczesnych trendéw w muzealnictwie bez watpienia szcze-
gblne znaczenie przypada dziatalnosci edukacyjnej. Jakkolwiek funkcja ta obecna
jest od poczatku istnienia wszelkich kolekcji, to w wyniku przeobrazen cywiliza-
cyjnych nabiera ona innego znaczenia. Wizyta w muzeum polega nie tylko na
zaznajomieniu z eksponatami, ale zaktada poznawanie przeszitosci poprzez za-
chowane przedmioty, zaspokajanie ciekawosci §wiata, ksztattowanie refleksyjnej
$wiadomoSci i nabywanie kompetencji kulturowych, identyfikacje dziedzictwa
kulturowego, jego zrozumienie w konteks$cie pamieci zbiorowej i w wymiarze
indywidualnym (Szelag 2015: 204-206). Wraz ze specjalizacja muzedw oraz
wzrostem aspiracji i oczekiwan spoteczenstw, przy jednoczesnej komercjalizacji
wielu instytucji odpowiedzialnych za ksztaltowanie postaw i wychowanie (np.
media), ktére coraz czesciej Swiadomie rezygnuja z funkcji o$wiatowych, oraz
niemoznosci realizacji wielu zadan przez placéwki o$wiatowe, obserwujemy
wzmozone zainteresowanie tg forma dziatalnos$ci muzeéw. Bez watpienia istotne
znaczenie ma mozliwo$¢ obcowania z oryginalnymi artefaktami - $wiadkami
historii, ktérymi dysponujag muzea, a ktére ukazane sa w odpowiednio zaaranzo-
wanym otoczeniu, dajgcym nierzadko namiastke ,podrézy w przesztos$¢”. O popu-
larnoSci tej formy nauczania w oparciu o kontakt z prawdziwym obiektem $wiad-
czy obserwowany w muzealnictwie przesyt i zmeczenie multimediami. Wrazenie
na odbiorcach na powr6ét wywieraja takie cechy eksponatéw jak ich wiek, fakt
przynaleznosci do konkretnych os6b, miejsc (Gateza 2015: 87-89). Do muzeéw
przychodzi sie, by obejrze¢ ,prawdziwy” przedmiot; multimedia zapewniajg do-
step do wizerunku i informacje o nim, a takze budujg szerszy kontekst. Takie po-
dejscie do muzealnych obiektéw wykorzystuje tez Muzeum Okregowe w Lesznie
w odniesieniu do dziatalnosci edukacyjnej i wystawienniczej. Interesujacym przy-
ktadem ilustrujgcym zmiany w postrzeganiu muzedw i ich roli ksztatcacej moze
by¢ kompleks eksponatéw zwigzanych z Komeniskim i braémi czeskimi zgroma-
dzony w leszczynskim muzeum.

W ostatnich dziesiecioleciach obserwujemy pozytywne zmiany powodu-
jace uwolnienie postrzegania Komenskiego i braci czeskich jako elementu okre-
$lonej sytuacji politycznej, co charakterystyczne byto zwtaszcza dla czaséw PRL,
kiedy Leszno goscito liczne zorganizowane grupy z Czechostowacji, zaintereso-
wane niemal wylgcznie ekspozycja poswiecong Komenskiemu i braciom czeskim.
Zjawisko to nosito wszelkie znamiona ,zaliczania” obowigzkowego punktu woja-
Zu i nie zawsze towarzyszyta mu glebsza refleksja nad ogladang wystawa.
Po 1990 roku aktywno$¢ turystéw zza potudniowej granicy wyraznie zmalata, ale
tez nabrata bardziej przemyslanego i elitarnego charakteru. W ostatnich kilkuna-
stu latach zauwazalny jest wzrost zainteresowania czeskich sgsiadéw Lesznem
juz nie tylko z uwagi na posta¢ Nauczyciela Narodow. Cze$ciej pojawiajg sie zor-
ganizowane grupy miodziezy z Republiki Czeskiej biorace udziat w programach
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Comenius lub wspétpracujace z polskimi placéwkami o§wiatowymi czy np. biblio-
tekami z Leszna lub okolicznych miast. Wéréd odwiedzajacych pojawiaja sie
indywidualni turysci i reporterzy czeskich mediéw chcacych poznaé¢ miasto,
w ktérym Komenski napisal swe najwazniejsze dzieta i spedzit najbardziej ak-
tywna twdrczo czes¢ zycia.

Muzeum Okregowe w Lesznie, jakkolwiek jest placéwka gromadzacy
zbiory z wielu dziedzin, problematyke czeskobraterska, bedaca fragmentem pro-
testanckiego dziedzictwa miasta i regionu, traktuje ze specjalng uwaga. Stanowi
ona doskonatg wizytéwke instytucji, ktéra szczyci sie posiadaniem unikatowej
kolekgcji portretéw trumiennych szlacheckich patronéw Jednoty, cennego wypo-
sazenia kosciota braci czeskich oraz interesujacego ksiegozbioru. Zgromadzone
zasoby sktadajg sie na state i czasowe wystawy organizowane w muzeum oraz
wypozyczane s3 na przedsiewziecia ekspozycyjne majgce miejsce w Polsce i za-
granicg. W budynku muzeum obiekty zwigzane z bra¢mi czeskimi i Komenskim
zlokalizowane s3 w ramach statych ekspozycji poswieconych malarstwu portre-
towemu oraz dziejom Leszna. W latach 90. XX wieku zmieniono koncepcje wy-
stawienniczg i zamiast dotychczasowej, odrebnej ekspozycji poswieconej Komen-
skiemu i braciom czeskich, obiekty ich dotyczace wtaczono do wystawy obrazujacej
dzieje Leszna do konca XVIII wieku, by ukaza¢ te wspdlnote religijng i jej reprezen-
tantéw w ramach Zycia miasta, ktérego byli czeScig, w ktérym zyli i tworzyli.

Oprocz zabytkéw o walorach artystycznych na uwage zastuguje ksiego-
zbiér muzealnej biblioteki, ktéry skrywa interesujacy zaséb pi$miennictwa o bra-
ciach czeskich, Comeniusie i jego twdérczosci oraz rozmaite edycje dziet jego i in-
nych autoréw z grona Jednoty. Publikacje te, wydawane od XVII wieku po wspo6t-
czesno$¢, gromadzone sg konsekwentnie od czasu powotania muzeum. Kolekcja
ta, jakkolwiek stanowi zaledwie fragment bogatych historycznych ksiegozbioréw
leszczynskich, jest stale uzupetiana droga daréw i zakupdw. Zwraca uwage zbior
dziet powstatych z okazji jubileuszy 1892 i 1898 roku w kregu kultury niemiec-
kiej i czeskiej oraz wydawnictwa leszczynskie z XIX i pierwszej potowy XX stule-
cia, prace klasykéw komeniologii (np. Johann Kvascala, Bernhard Czervenka,
Jaroslav Bidlo). Wyjatkowe znaczenie przypisa¢ nalezy pracom lokalnych znaw-
cow tematyki, pracujacych w XIX i XX wieku na Zrédtach dostepnych wéwczas
w archiwum i bibliotece Jednoty, by wymieni¢ Wilhelma Bickericha i Theodora
Wotschkego. Oprécz historycznej czesci biblioteki uzupemiany jest zbiér wspot-
czesnej literatury komeniologicznej, w czym wielka zastuge maja ofiarowywane
przez wydawcow tomy czasopism: ,Acta Comeniana” i ,Studia Comeniana et Hi-
storica” oraz badaczy wspétczesnych (m.in. Jolanta Dworzaczkowa, Marta
Beckova, Marketa Klosova). Biblioteka gromadzi réwniez edycje dziet Komen-
skiego z XIX-XX wieku. Jako ciekawostke warto wspomnie¢ wspdtczesne japon-
skie wydania Orbis sensualium pictus. Ze zbioréw tych korzystajg zwtaszcza stu-
denci, pracownicy nauki oraz regionalisci.

W ostatnich latach nasilita sie wspétpraca Muzeum Okregowego w Lesz-
nie z czeskimi muzeami w Przerowie i Uherskim Brodzie oraz z Panstwowym
Pedagogicznym Muzeum i Biblioteka Jana Amosa Komenskiego w Pradze, a takze
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z Martg Beckovg i Marketg Klosova z Czeskiej Akademii Nauk oraz FrantiSkem
Hyblem, emerytowanym dyrektorem przerowskiego muzeum, popularyzatorem
tworczosci Komenskiego. Zwigzki miedzy muzeami przejawiaja sie we wspotpra-
cy w dziatalnosci wystawienniczej, czego efektem byta ekspozycja czasowa ,Jan
Amos Komenski a Polska”, przygotowana w 2009 roku w oparciu o zbiory wtasne,
polskich instytucji oraz wypozyczone z czeskich placowek: muzeum w Przerowie
i Biblioteki Uniwersyteckiej w Otomuncu. Szczeg6lnie intensywne i owocne s3
relacje z muzeum praskim. W ich wyniku w roku biezacym ukazato sie naktadem
Muzeum Okregowego w Lesznie polskie wydanie publikacji Jan Amos Komeriski
w nas. Cytaty z dziet Komeriskiego - inspiracje, pamieé, dziedzictwo w opracowaniu
Markéty Pankovej z reprodukcjami kolazy Miroslava Huptycha, wzbogacone ory-
ginalnym materiatem ilustracyjnym prezentujacym leszczyniskie dziedzictwo
dotyczace Komenskiego i braci czeskich. Na rok 2018 zaplanowana jest wystawa
dziet Huptycha bedacych ilustracjg do ksigzki Komenskiego Labirynt swiata i raj
serca, organizowang w roku jubileuszu jej ukazania sie.

W ostatnim dziesiecioleciu czesciej podejmowane s3g dzialania wydawni-
cze upowszechniajgce wiedze o zgromadzonych komeniananch oraz zintensyfi-
kowany udziat pracownikéw w konferencjach komeniologicznych odbywajacych
sie np. w Siedlcach (Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny i wcze$niej Akade-
mia Podlaska) i Szreniawie (Muzeum Narodowe Rolnictwa i Przemystu Rolno-
Spozywczego) oraz w konferencjach interdyscyplinarnych np. w Stupsku (Akade-
mia Pomorska i Muzeum Pomorza Srodkowego) czy Lesznie. Do wazniejszych
przedsiewzie¢ z zakresu popularyzacji zbioréw dotyczacych braci czeskich i Ko-
menskiego zaliczy¢ nalezy informator autorstwa Kamili Szymanskiej Bracia
czescy w Lesznie. Przewodnik po zbiorach Muzeum Okregowego w Lesznie, wydany
w 2007 roku. Oprécz wykazu najwazniejszych obiektéw zwigzanych z tymi za-
gadnieniami w informatorze znalazly sie takze reprodukcje czesci z nich oraz
tekst przyblizajacy dzieje braci czeskich w Lesznie, posta¢ Komenskiego, repre-
zentantéw rodu Leszczynskich oraz wazniejszych cztonkéw czeskobraterskiej
wspdlnoty. W zbiorach materiatéw z konferencji organizowanych w Siedlcach
opublikowano teksty pracownikéw Muzeum Okregowego w Lesznie (E. Sliwinski,
Szkota w Lesznie w I potowie XVII wieku, K. Szymanska, Leszno w XVII wieku i jego
zwiqzki z kulturq europejskq, Jan Amos Komeriski i bracia czescy w zbiorach
Muzeum Okregowego w Lesznie - w tomie Il oraz Recepcja Jana Amosa Komen-
skiego w Lesznie do 1939 roku na tle zainteresowania pedagogiem i jego twérczo-
$cig w Europie Srodkowej - w tomie IV). Na tamach ,Siedleckich Zeszytéw Kome-
niologicznych” opublikowano ponadto:

- Komeniski w Lesznie, t. 1,2014,s.301-308,

- Szkolnictwo w Lesznie w czasach Komeriskiego, t. 1, 2014, s. 309-312,

- Kontakty zagraniczne Jana Amosa Komeriskiego (zarys problematyki), t. 2,
2015,s.227-235,

- Akta braci czeskich w zbiorach Archiwum Paristwowego w Poznaniu. Dzieje -
zawartos¢ - znaczenie dla badan komeniologicznych, t. 3,2016,s. 115-121.
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Do druku ztoZony zostat tekst Archiwum i biblioteka Jednoty braci czeskich
w Lesznie — dom wiedzy i muzeum pamieci, wygltoszony na konferencji ,Domy
Boze” z cyklu ,Rzeczpospolita doméw”, zorganizowanej w Stupsku przez Akade-
mie Pomorska wespét z Muzeum Ziemi Stupskiej.

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom szkét oraz innych grup zorganizo-
wanych, muzeum oferuje bogaty program dziatan os$wiatowych, dostepny na
stronie domowej muzeum (www.muzeum.leszno.pl w zakladce Edukacja). Bez-
posrednio tematyki komeniologicznej i czeskobraterskiej dotycza lekcje, bedace
od lat w statej ofercie edukacyjnej: ,Reformacja w Lesznie”, ,Bracia czescy
w Lesznie”, ,Jan Amos Komenski”, ,Leszno - miasto wielu wyznan”. Kazda z lekcji
laczy forme wyktadu z dyskusjg i aktywnos$cig uczestnikéw: jest nig wypelnianie
karty pracy, rozwigzywanie krzyzéwki, udzial w grze planszowej lub rozwiazy-
wanie zadan na ekspozycji. Zagadnienia zwigzane z Komenskim i braémi czeskimi
obecne s3 réwniez w okoliczno$ciowych wyktadach oraz cyklicznych prelekcjach
dla stuchaczy Uniwersytetu Trzeciego Wieku, z ktérym muzeum wspétpracuje juz
kilkanascie lat. Z okazji obchodzonych Nocy Muzeéw muzeum proponuje atrak-
cyjne formy poznania zbioréw niepokazywanych na co dzien, np. pokaz egzem-
plarzy Orbis sensualium pictus, prezentacje dotyczace wybitnych postaci Jednoty.
Atrakcyjng i lubiang przez odbiorcéw forma edukacji sa spacery po miescie, 13-
czace wizyty np. w kosciotach, lapidarium i innych budynkach zwigzanych z tema-
tem spotkania lub wyktadem w muzeum. Organizowane corocznie w miesigcach
wakacyjnych, $ciagaja do Leszna takze osoby spoza miasta. Dziatalno$¢ edukacyj-
na prowadzona jest dla wszystkich kategorii odbiorcéw, réwniez najmtodszych.
W 2017 roku $wietujemy 425. rocznice urodzin Komenskiego. W zwigzku z jubi-
leuszem muzeum zaoferowato w marcu specjalne lekcje dla zainteresowanych,
a najmtodsi w ciggu catego roku moga pozna¢ pedagoga, uczestniczac w jego
surodzinach” i kolorujac jego portret. Atrakcjg, ktéra podoba sie zwiedzajgcym -
i mtodszym, i starszym - jest makieta z reprodukcja portretu Komenskiego, umoz-
liwiajgca sprawienie sobie wizerunku w jego roli. Mimo ludycznego charakteru
tego gadzetu, podobnie jak akcji urodzinowej dla dzieci - bo w kategoriach roz-
rywKi nalezy je traktowac, maja one takze za zadanie utrwalenie wtasciwych sko-
jarzen i relacji: Leszno - Komeniski. Wpisuja sie one w obecny réwniez w muzeal-
nictwie trend, w mys$l ktérego muzeum moze by¢ tez miejscem zapewniajacym
rozrywke i zabawe.

Ekspozycjom czasowym kazdorazowo towarzyszy specjalny program
edukacyjny uwzgledniajacy specyfike prezentowanych obiektéw i ich szerszy
kontekst kulturowy. Takie dziatania planowane sg w odniesieniu do wspomniane;j
wystawy prac Huptycha. Prezentowane kolaze beda pretekstem i inspiracjg do
aktywnego i tworczego wykorzystania wieloSci poruszonych watkéw: tworzy-
wem bedzie zaréwno oryginalne dzieto, bedace natchnieniem dla artysty, posta¢
jego autora, dostrzeganie relacji pomiedzy oryginalnym tekstem i utrwalong
w kolazach wizja, filozoficzne przestanie Labiryntu swiata i raju serca. W przygo-
towywanym programie jest miejsce na konstruktywne dziatanie uczestnikéw,
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ktérzy w oparciu o lekture fragmentu Labiryntu swiata... bedg komponowac¢ wta-
sne dzieto plastyczne.

Specjalng okazje dla przybliZenia postaci Komenskiego stwarza trwajaca
do konca 2017 roku wystawa ,Stolice wielkopolskiego protestantyzmu. Leszno
i Smigiel - wspétistnienie wyznan”, do ktérej uruchomiony zostat program edu-
kacyjny dla réznych kategorii odbiorcéw, obejmujacy wyktady, lekcje i zajecia
warsztatowe. Cze$¢ z nich dotyczy Komenskiego, rozpatrywanego z réznych per-
spektyw, badZ teZ pojawia sie on jako jedna z wielu postaci uczestniczacych
w wydarzeniach, o ktérych traktuje ekspozycja. Narracja wystawy pozwala
przedstawi¢ Komeniskiego w konteks$cie jego postugi pastorskiej w kosciele
$w. Jana, dziatalnos$ci pedagogicznej w leszczynskim gimnazjum, jako autora pa-
negiryku dedykowanego Karolowi Gustawowi, uczestnika obrad Colloquium Cha-
ritativum, aktywnego interlokutora w kontaktach z socynianami oraz w odniesie-
niu do kontrowersji zwigzanych z szerzeniem przez Comeniusa proroctw Krysty-
ny Poniatowskiej, Mikotaja Drabika i Christopha Kottera.

Tradycyjna forma ekspozycji, bazujaca na traktowaniu muzealium jako
noénika treéci niematerialnych (Swiech 2015: 72), wsparta multimediami w po-
staci kiosku dostepnego na ekspozycji, w ktérym zebrano opisy wszystkich pre-
zentowanych obiektéw, umozliwia zwiedzanie na kilku poziomach. Zapewnia
kontakt z przedmiotami - $§wiadkami historii - oraz uzyskanie informacji o nich,
a takze o wydarzeniach i osobach, ktérych dotycza, ktérych wizerunki przedsta-
wiaja i ktérych dziatalno$¢ dokumentuja.
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Streszczenie

W tekscie autorka przedstawita uwarunkowania edukacji obronnej w czasach Jana Amosa
Komenskiego oraz jego odniesienia do tej tematyki. Dokonata analizy i pokazata mozliwosci
wykorzystania dzieta Orbis pictus w wychowaniu obronnym mtodziezy XVII wieku przez pry-
zmat aspektéw dotyczacych zotierza i wojny.

Stowa kluczowe: edukacja obronna, sztuka wojenna

Abstract

In this article, the author presents the conditions education of defense in the times of Jan Amos
Comenius and his references to this subject. She analyzed and demonstrated the use of the
"Orbis pictus” in education of the defense the youth in the seventeenth century, through the
perspective of soldier and war.

Keywords: defensive education, art of war

Wspélczesnie edukacje obronng okresla sie jako ,przygotowanie spote-
czenstwa ze szczeg6lnym uwzglednieniem systemu ksztatcenia mtodziezy szkol-
nej i akademickiej do spelniania zadan humanitarnych majacych na celu zminima-
lizowanie nastepstw i likwidacje skutkéw awarii, katastrof, klesk zywiotowych
w czasie pokoju, a takze czynnikéw razenia broni podczas dziatan wojennych”
(Kunikowski, Turek, 2005: 43). Zatem uzna¢ mozna, ze taczy edukacje wojskowg
oraz edukacje dla bezpieczenstwa. Inng definicje podaje Ryszard Stepien, piszac,
Ze to ,,0g6t proceséw oswiatowo-wychowawczych ukierunkowanych na ksztat-
towanie systemu wartosci i przekazywanie wiadomosci waznych dla bezpieczen-
stwa kraju” (Stepien, 1998: 11), ktére realizuje rodzina, szkota, wojsko, Koscioty
oraz szereg innych organéw i instytucji.

Warto wspomnie¢, iz korzenie edukacji obronnej siegaja daleko w glab
historii Polski. Czasy Jana Amosa Komenskiego - wiek XVII, w Polsce zwane row-
niez ,srebrnym wiekiem”, to wiek wielkich zwyciestw, monarchii elekcyjnej
i jednoczesnie jeden z trudniejszych okreséw w historii Polski. Liczne wojny, to-
czone praktycznie na wszystkich granicach, przyczynialy sie do stopniowego
upadku sity panstwa, pdzniejszej ruiny gospodarczej i probleméw bedacych jej

147



Matgorzata Wisniewska

nastepstwem. Na przetomie XVI i XVII wieku panstwo polsko-litewskie to jedno
z najwiekszych panstw Europy (obok Turcji i Rosji), to potega polityczna, ekono-
miczna i militarna. Na site panistwa sktadata sie wielko$¢ terytorium, ale tez po-
tencjat obronny. Potencjat obronny natomiast to wojsko i gotowos$¢ obronna spo-
teczenistwa cywilnego, ktorg realizowano przez edukacje obronng/wychowanie
obronne.

Wychowanie obronne wspoétcze$nie ma na celu ,przygotowanie mtodzie-
zy szkolnej i akademickiej do obrony wiasnego kraju oraz zapewnienia jej odpo-
wiedniego rozwoju fizycznego i moralnego” (Okon, 1984: 349). Cel ten realizowa-
ny jest poprzez system dziatalnosci szkoty, instytucji pozamilitarnych oraz
samych wychowankéw. Wychowanie obronne moze by¢ rozumiane jako wyposa-
zenie mtodego pokolenia w odpowiednie wiadomosci i sprawnosci oraz inne
$rodki przydatne w przypadku zagrozenia niepodlegtosci kraju oraz do odparcia
wszelkiej napasci na jego terytorium.

J.A. Komenski przyczynit sie, zdaniem autorki, do rozumienia konieczno-
$ci wychowania obronnego i, szerzej, edukacji obronnej, popularyzacji zawodu
zohnierza oraz cech i umiejetnosci obronnych spoteczenstwa cywilnego, tak bar-
dzo potrzebnych dla zachowania potencjatu obronnego i niepodlegtosci panstwa.

Druga potowa XVII wieku to w Polsce czas niemal nieustannych wojen,
zmuszajacych kraj do wytezonego wysitku zbrojnego. Wysokie koszty utrzymy-
wania armii i zniszczenia wojenne pogtebiaty regres ekonomiczny kraju zazna-
czajacy sie juz w czasach wczesniejszych, zas stabos¢ gospodarcza panstwa wraz
z postepujaca decentralizacja wtadzy wptywaty hamujaco na rozwdj sit zbrojnych
i powodowaly, Ze Rzeczpospolita nie byta w stanie utrzymac wojska w liczebnosci
odpowiadajace;j jej terytorium. Potencjat obronny Polski XVII w. posiadat elemen-
ty wojskowosci wschodniej, ale stopniowo przeksztatcat sie w zachodnioeuropej-
ski. Usankcjonowany prawnie przez Wtadystawa IV podziat wojska na autora-
ment (zacigg) narodowy i cudzoziemski odgrywat coraz mniejsza role, gdyz po-
stepowat proces polonizacji wojska (Wimmer, 1978: 355). Autorament narodowy
to husaria, kozacy i pancerni, lekka jazda, piechota typu wegierskiego - formacje
oparte na do$wiadczeniach Europy wschodniej i Srodkowej, gdzie gtéwna role od-
grywala jazda, a piechota petnita role pomocnicza. Autorament cudzoziemski sta-
nowity: piechota typu niemieckiego, arkebuzeria, dragonia, rajtaria - opierajace sie
na wojskowosci zachodnioeuropejskiej (przede wszystkim francuskiej). R6znica
obejmowata przede wszystkim organizacje i sposéb poboru do wojska. Autorament
narodowy opierat sie na zaciggu w systemie towarzyskim (z polecenia), a cudzo-
ziemski z kolei - na zasadzie wszystkich chetnych ,z wolnego bebna” (Wimmer,
1978: 275). W autoramencie narodowym najmniejsza jednostka byt poczet, sktada-
jacy sie z jednego towarzysza i jednego lub kilku pocztowych. Poczty tworzyty
choragiew (jazdy), ktéra dowodzil rotmistrz, a jego zastepcg byt porucznik. Cho-
ragiew byta podstawowg jednostka organizacyjng w autoramencie narodowym,
a kilka do kilkunastu choragwi stanowito putk. Zaciag cudzoziemski organizacyj-
nie opierat sie na wzorach zachodnich, gdzie podstawowag jednostka byta kompa-
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nia (kornet), szwadron, a kilka szwadronéw stanowito regiment, ktérego wiasci-
cielem byt putkownik i wynajmowat wojsko odpowiednim mocodawcom.

Sity zbrojne w okresie Rzeczypospolitej Obojga Narodéw w Koronie i na

Litwie bytly w dyspozycji wtadz centralnych, wtadz lokalnych, samorzadowych,
jak i oséb prywatnych. Do sit ogdlnopanstwowych wchodzity:

»~Wojska zaciezne - trzon ich stanowily tzw. wojska kwarciane (...). Nazwa
ich pochodzita od daniny ,kwarty”, tj. czwartej czesci czystego dochodu
z wydzierzawianych débr krélewskich, jaka dzierzawcy ptaci¢ mieli do
osobnego skarbu kwarcianego na utrzymanie tej formacji. Poniewaz od-
dziaty kwarciane byty nieliczne (3000-5000 Zotierzy), w razie wojny site
zbrojng powiekszano przez dalsze zaciagi, tworzac nieraz znaczng armie
zaciezng, ale o charakterze niestatym, likwidowang po zakonczeniu dziatan
wojennych” (Wimmer, 1978: 19);
piechota wybraniecka - ,piesza milicja zloZona z chtopéw zamieszkatych
w dobrach krélewskich, w ktorych (...) kazdy dwudziesty tan miat by¢ wol-
ny od ciezaréw i powinnosci poddaniczych. W zamian za to osadzony na
nim wtoscianin obowigzany byt stawia¢ sie z odpowiednim uzbrojeniem
i wyposazeniem w okre$lonych porach roku do stuzby w choragwi swego
wojewddztwa, poza tym za$ miat by¢ gotowy do wyruszenia w kazdej
chwili na kampanie wojenna, gdy wezwa go do tego uniwersaty krélew-
skie” (Wimmer, 1978: 19);
wojsko zaporoskie - ,w skiad ktorego wchodzili kozacy tzw. rejestrowi.
W zamian za niewielki Zotd, sukno na odziez i pewne przywileje (zwolnie-
nie od niektdrych ciezaréw) byli oni obowigzani do stawienia sie w swoich
putkach na kazde wezwanie hetmanskie, mieli wiec charakter niestatej mi-
licji” (Wimmer, 1978: 20);
pospolite ruszenie — o charakterze milicji szlacheckiej - ,,obowiazek stuzby
w nim w razie zagroZenia Kraju z tytulu posiadanych débr ziemskich”
(Wimmer, 1978: 20).

Wojska niepanistwowe obejmowaty:
wojska ziem i wojewddztw - ,wojska powiatowe byty formacjami zaciez-
nymi wystawianymi przez poszczegdlne jednostki terytorialne Rzeczypo-
spolitej na podstawie uchwat sejmikéw szlacheckich” (Wimmer, 1978: 21);
sity zbrojne miast krolewskich - sktadaty sie one z kolei z niewielkich od-
dziatéw zacieznej strazy porzadkowej i powolywanego w razie niebezpie-
czenistwa pospolitego ruszenia mieszczan. Duze i bogate miasta zaciagaty
w razie potrzeby dodatkowe oddziaty najemne” (Wimmer, 1978: 21);
wojska ordynackie - ,niektére kompleksy débr ziemskich (ufundowane
w majoraty, czyli ordynacje dla zachowania majatku w jednym reku) obowig-
zane byly utrzymywac stale wojsko dla potrzeb panstwowych” (Wimmer,
1978: 21);
gwardia krélewska - prywatne wojsko krola, ,byta utrzymywana z débr
stotowych kréla i podlegata wiadzy marszatka nadwornego. Wyruszata
zwykle na wojny jako straz przyboczna monarchy” (Wimmer, 1978: 21);
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¢ wojska prywatne magnatéw - ,stuzyty przede wszystkim do utrzymywa-
nia w postuchu poddanych i jako narzedzie do rozgrywek miedzy mozno-
wiladcami. Obok potegi ekonomicznej byty jednym z gtéwnych filaréw, na
ktorych opierato sie znaczenie magnaterii w éwczesnej Rzeczypospolitej”
(Wimmer, 1978: 22).

W tym miejscu nalezy wspomnie¢ o prywatnych oddziatach ,lisowczy-
kéw”, ktore zastynety z szybkosci i wyszkolenia, ale tez okryty sie ztg stawa przez
grabieze i brutalne napady na wtasne wsie i miasta. Ich dziatania bezposrednio
dotknety protestantow (w tym Komenskiego), bowiem stuzyli Habsburgom
w powstaniu czeskim. Po bitwie pod Biatg Géra rozpoczely sie represje i wygna-
nie z kraju protestanckich duchownych.

Edukacja obronna dotyczyta zatem r6znych warstw spotecznych, niestety
nie prowadzono jej kompleksowo i systematycznie, a jedynie wybidrczo, i to na
dorazne potrzeby w razie wojny. W feudalnej armii stanowej wojsko byto czesto
uzywane wbrew interesom narodu i kraju do prywatnych rozgrywek magnatéw.
Stad byly trudnosci w nawigzaniu wiezi miedzy ludno$cig cywilng a wojskiem,
tym bardziej ze wiekszo$¢ nie rozumiata podstawowych pojeé¢ spotecznych.

W tym zakresie ogromng pomoca wykazat sie Jan Amos Komenski, szcze-
golnie przez dzieto Orbis pictus z ttumaczeniem polskim, wydane po raz pierwszy
w Brzegu w 1667 r. (Fijatkowski, 2015: 7). Cenionym i wcigz odpowiadajagcym na
zapotrzebowanie spoteczne byto tez ono i 100 lat pdzniej, na co dowodem jest
wypowiedZz Adama Kazimierza Czartoryskiego, ktéry zalecat, ,aby takowe dzieto
byto lepiej w kraju naszym poznane (...) ku pozytecznej mtodzi edukacji” (Fijat-
kowski, 2015: 9).

W rozdziale 137 okresla Komenski Krélestwo i region, podajac jednocze-
$nie rozktad spoteczny i ttumaczac rozmieszczenie miast i wsi. W rozdziale 138,
Majestat krolewski, opisuje sktad i podlegtos¢ krélewskiego dworu. Wida¢ natu-
ralne przejscie do konieczno$ci obrony terytorium i kréla, bowiem rozdziat 139
poswiecony jest zohierzowi. Dowiedzie¢ sie mozna dos$¢ szczegétowo o zaciagu
i uzbrojeniu Zotmierzy do ochrony i ataku: ,Bronig ich jest hetm (...), zbroja, ktérej
czesci to Zelazny kotnierz, napier$nik, opacha, nagolennik Zelazny, rekawice
z pancerzem; i tarcza. To jest uzbrojenie obronne [ochronne - M.W.]. Do ataku sa:
miecz, szpada i szabla, ktore do pochwy s3 wktadane, i na pasie lub na zawiesze-
niu przypasywane (...), miecz dwureczny i puginat. Te maja rekoje$¢ z glownia
i klinge spiczasta, w Srodku grzbiet i ostrze. Pozostale uzbrojenie to wtécznia
i halabarda (...), maczuga i obuch” (Komenski, 2015: 339).

Komenski pisze nawet o broni palnej uzywanej do walki i sposobach jej
nabijania: ,Z daleka walcza muszkietami i pistoletami, ktére nabijajg kulami
z tadownicy i prochem z saletry z prochownicy” (Komenski, 2015; 339).

Mozna uzna¢, iz to do$¢ doktadny opis uzbrojenia Zoierza, tatwy do
przyswojenia dla mtodziezy, cho¢ poszczegélne rodzaje wojsk mialy swoiste
uzbrojenie. Dla przyktadu tzw. pancerni uzbrojeni byli w tuki, szable i rohatyny
[rodzaj widczni, dtugosci ok. dwdoch metréw, bron bojowa, ale i mysliwska -
M.W.]. Strzelcy nie nosili uzbrojenia ochronnego, ,,uzywajac do walki na odlegto$¢
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jedynie tuku lub broni palnej, a do walki wrecz uzywali szabli” (Sikorski, 1990:
171).

Komenski przybliza tez aspekty wypraw wojskowych poprzez doktadng
instrukcje obozowania i podkresla zasady bezpieczenistwa obozu: ,Rozbija sie
namioty palikami umacniane z ptétna albo ze stomy; i otacza sie je dla bezpie-
czenistwa szancami i fosami (rowami). Rozstawiane sa tez warty i wysylani zwia-
dowcy” (Komenski, 2015: 341). Nalezy podkresli¢, iz wykazuje tu zgodno$¢ z pol-
skim teoretykiem wojskowym, hetmanem Janem Tarnowskim, ktéry w swoim
traktacie Rada sprawy wojennej, bedacym proba przedstawienia pozadanej orga-
nizacji wojska, takze zwraca uwage na bezpieczenistwo obozu i zaleca kopanie
szancow, aby ochroni¢ ob6z przed ewentualnym podpaleniem przez wroga.
Podobnie namiot najwyzszego wodza umieszcza¢ zaleca Komenski w $rodku
obozéw.

W niezwykle zrozumiaty dla mtodziezy sposéb autor Orbis pictus opisuje
szyk bojowy i prowadzenie bitwy. Po§wieca temu zagadnieniu rozdziat 141. ,Kie-
dy bitwa ma by¢ stoczona, wystawia sie szyk bojowy i dzieli sie go na przedni
(czoto), tylni (odwod) i skrzydta. Piechota jest przemieszana z jazda” (Komenski,
2015: 342). Nie ma zgodnosci z rzeczywisto$cig polska co do podziatu oddziatow
piechoty. Sktadata sie ona z rot do 200 ludzi, w podziale na dziesiatki. Rota dowo-
dzit rotmistrz, jego zastepca byt porucznik. Podlegato im 20 dziesietnikéw, 4 cho-
razych zwanych propornikami i kilku doboszy. W Polsce starano sie zachowac
stosunek piechoty do jazdy 1:1. Pozwalato to zachowa¢ duza ruchliwo$¢ armii,
jednoczes$nie zapewniajac jej odpowiednia site ognia. Stosunek ten zmieniat sie
niekiedy na korzy$¢ konnicy. Przyczyna byto szybsze wyniszczenie piechoty, wy-
mierajacej z choréb i gtodu na obszarach spustoszonych przez dziatania wojenne.
Jazda mogta tatwiej zdoby¢ zywnos¢ i furaz, gdy w tym czasie piechocie doskwie-
raly znaczne braki w zaopatrzeniu. Wyniszczenie piechoty spowodowato, Zze za-
czeto powotywac rekrutéw tzw. fanowych, celem szybkiego powiekszenia wojska.
Do tego systemu powolywania rekrutéw siegano w XVII wieku kilka razy, rekru-
tujac nieprzygotowang do walki mtodziez. Zatem za podstawe edukacji obronnej,
takze w Polsce, mdgt stuzy¢ podrecznik Orbis pictus, aby przyblizy¢ im pojecie
wojny i obrony.

W rozdziale Szyk bojowy i Bitwa Komenski przedstawit tez hierarchie
wojskowa: kapral, chorazy, porucznik, kapitan, rotmistrz, podputkownik, put-
kownik, generat. Informuje, Ze do ,broni wzywaja i Zolnierza zagrzewaja dobosze,
bebniarze i trebacze” (Komenski, 2015: 343). Podaje tez kolejnos$¢ dziatann woj-
skowych: ,Na poczatku walki strzela sie z muszkietow i dziat. Nastepnie walczy
sie wrecz widczniami i mieczami. Zwyciezeni sg zabijani albo brani do niewoli,
albo uciekaja. Positki (odsiecz) wychodza z zasadzki. Tabory sa pladrowane”
(Komenski, 2015: 343). Pladrowanie taboréw miato zacheci¢ przysztych adeptéw
sztuki wojennej do walki przez mozliwo$¢ wzbogacenia sie. Zwréci¢ nalezy uwage
na mozliwo$¢ wyboru postepowania ze zwyciezonymi, poniewaz w realnej bitwie
takiej mozliwo$ci najczesciej nie byto. Mozna przypuszczac, ze wynika to z poza-
danych w spoteczenistwie cech moralnych opisanych przez Komenskiego w Orbis
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pictus. Na dobre wychowanie zwraca tez uwage w Wielkiej dydaktyce, jako sztuce
nauczania wszystkich i to wszystkiego, zatem takze edukacji obronne;.

W kompleksowej i uniwersalnej edukacji obronnej Jana Amosa Komen-
skiego nie zabrakto bitwy morskiej. Rozdziat 142 oddaje jego emocje odno$nie
walki na morzu: ,Bitwa morska jest straszna, kiedy okrety ogromne jak zamki
warowne zderzaja sie dziobami albo z dzial nawzajem ostrzeliwuja sie i tak po-
dziurawione zaglade swojg (wode) nabierajg i tong. Albo kiedy zapona ogniem
i albo z zaptonu armatniego ludzie w powietrze sg wyrzucani, albo w $§rodku wéd
palg sie, albo tez do morza skaczac topig sie” (Komenski, 2015: 347). Nadmieni¢
nalezy, iz w XVII wieku w Polsce prébowano zorganizowac flote wojenna ztozong
z 12 okretow przerobionych ze statkdw handlowych, jednak mozna przypuszczac,
iz za przyktad stuzyta mu flota szwedzka.

W tym okresie wznoszono tez nowoczesne murowano-ziemne lub ziem-
ne fortyfikacje bastionowe. Temu zagadnieniu Komenski poswieca kolejny roz-
dziat Obleganie miasta, w ktérym przybliza sposoby, jakimi miasto mogto by¢
zdobyte, nawet jesli byto dobrze ufortyfikowane. ,Miasto, ktére ma by¢ oblezone,
najpierw jest wzywane przez trebacza i zachecane do poddania sie. Jezeli tego nie
chce zrobi¢, jest atakowane przez oblegajacych i zdobyte: albo z muréw po drabi-
nach przejsciem, lub przez tarany rozbiciem, lub z dziat strzelaniem; albo bram
petarda wysadzeniem, albo kul armatnich z mozdzierzy przez puszkarzy [Zoie-
rze obstugujacy armaty - M\W.] do miasta wrzucaniem, albo tez przez kopaczy
podkopami zniszczeniem” (Komenski, 2015; 346).

Warto nadmieni¢, ze artyleria krolewska zaopatrzona byla w dziata,
sprzet pomocniczy, proch i amunicje. Uzywano jej w czasie wypraw wojennych,
oblezen i bitew. Wszystkie wieksze zamki krélewskie wyposazone byty w artyle-
rie do obrony. Popularng natomiast bronig reczng, przeznaczong do obrony ob-
warowan miast i zamkéw, byty hakownice. Komenski podat bardziej ogélne moz-
liwosci obrony, zdecydowanie na wcze$niejszy etap obleZenia: ,ObleZeni bronig
sie z muréw ogniem, kamieniami itp., albo robig wypady” (Komenski, 2015: 347).
Podat tez skutki stabej i niewystarczajacej do odparcia wroga obrony: ,Miasto sitg
zdobyte bedzie spladrowane, zburzone, niekiedy z ziemig zréwnane” (Komenski,
2015: 347).

Komenski ksztaltowat u mtodziezy nie tylko obraz sztuki wojennej i woj-
ny, ale podat tez cechy moralne i obywatelskie pozadane w éwczesnym spote-
czenstwie i w wojsku, a mianowicie roztropnos¢ czy pracowitosé: ,po skonczo-
nych pracach zmeczona odpoczywa, lecz odpoczynkiem ozywiona, aby nie przy-
zwyczajac sie do prézniactwa, wraca do swych czynnosci” (Komenski, 2015: 283).
Bylo to szczeg6lnie istotne dla edukacji obronnej mtodziezy szlacheckiej, bowiem
bogata szlachta i magnateria, stanowigca trzon wojska, po zarzadzonym odpo-
czynku opuszczata pola wojny. Do Zoierzy XVI i XVII wieku mozna odnies¢ tez
ceche - rozdzial Umiarkowanie, jako ze naduzywali alkoholu, szczegélnie podczas
obozowania, co, jak stusznie zauwazyt Komenski, prowadzito do kiétni, zatargéow
i bijatyk. Scharakteryzowat tez mestwo: ,jest nieustraszone w przeciwnosSciach
jak lew i budzgce zaufanie, ale nie wynioste w powodzeniach” (Komenski, 2015:
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287). Taka postawa byta konieczna do budowania pozytywnej relacji pomiedzy
wojskiem a ludnoscig cywilna.

Uwazam, iz takze ceche humanitaryzmu (w rozdziale Ludzkos¢) mozna
odnie$¢ do edukacji obronnej. Komenski przestrzegat: ,Nieprzyjazni ludzie s3
niezno$ni, grozni, nieobyczajni, ktétliwi, gniewliwi, okrutni i nieubtagani (bardziej
wilki i lwy jak ludzie) i miedzy soba niezgodni, stad wyzywaja sie na pojedynek”
(Komenski, 2015: 291).

Jakze to byt codzienny obraz spoteczenistwa polskiego XVII wieku. Z jed-
nej strony osiggano najwieksze sukcesy taktyczne, z drugiej za§ w tym samym
czasie ujawnity sie pierwsze oznaki powaznego kryzysu staropolskiej sztuki wo-
jennej. Dtugotrwate wojny spowodowaty ekonomiczny kryzys i ogromne braki
finansowe Rzeczypospolitej, co przekladato sie na niemoznos$¢ wyptaty zZotdu
zotierzom. To z Kolei przyczyniato sie do demoralizacji srodowiska wojskowego.
Cze$¢ zomierzy doszta do wniosku, iz stuzgc przeciwko krélowi w prywatnych
armiach magnackich, mozna wiecej zarobi¢, jak tez oferujgc swoje ustugi obcym
wladcom, np. wspomniani juz ,lisowczycy”.

Poczynione reformy nie przyniosty do konca zamierzonych skutkéw.
Przez nieodpowiednie uchwaty podatkowe do skarbu panstwa wplywato niewie-
le pieniedzy, co przektadato sie na brak zotdu dla zohmierzy. W kolejny wiek woj-
sko wkraczato, majac przed sobg wizje swego rychtego upadku. Nie funkcjonowa-
fa Zzadna stata forma edukacji obronnej dostepna mtodziezy. Poza Orbis pictus
zadna ksigzka nie byta dostosowana do potrzeb mtodziezy (z traktatéw wojen-
nych i swoistych podrecznikéw wojskowych korzystali dowddcy). Dopiero koniec
XVIII wieku przynidst reformy, ktére zwiekszyly stan armii i podniosty jej war-
to$¢. Mozna przypuszczaé, ze przyczynit sie do tego Adam Kazimierz Czartoryski,
nie tylko tworzac Szkote Rycerska, o oficjalnej nazwie Akademia Szlacheckiego
Korpusu Jego Krélewskiej MoSci i Rzeczypospolitej, zaloZonej z inicjatywy Stani-
stawa Augusta Poniatowskiego w 1765 r., gdzie Adam Kazimierz Czartoryski byt
twdrca i komendantem, ale tez pozytywnie opiniujac i zalecajac drugie wydanie
Orbis pictus.

Edukacja obronna wchodzita w zakres osiowej idei Komeriskiego - pan-
sofii, ktéra obejmowa¢ miata peing wiedze o rzeczywistosci (dotyczyta ,wiedzy
o wszystkich rzeczach pod niebem, jakie dane nam jest zna¢, méwic o nich lub
czyni¢” (Sztobryn, 2016: 26). Wkrotce jednak ten ,system ludzkiej wszechwiedzy”
okazat sie gteboko utopijny, bo ambitne zadanie Komenskiego, majace na celu
uporzadkowanie szybko narastajgcej wiedzy, nie miato szans powodzenia (zob.
tamze).
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Streszczenie

Celem niniejszego tekstu jest przedstawienie najwazniejszych faktéw z zycia Jana Amosa Ko-
menskiego, ktére stanowia o jego wielkosci jako pedagoga. Jest to préba dokonania recepcji jego
osoby oraz idei zawartych w jego spusciZnie pedagogicznej, réwniez w odniesieniu do oceny
jego dorobku przez polskich komeniologéw. Zwracam szczegdlng uwage na poczucie u Komen-
skiego misji dziejowej, dotyczacej odnowy moralnej ludzkosci, ktéra moze dokonac¢ sie jedynie
poprzez powszechny dostep do edukacji, co jest zgodne z jego chrzescijanskim pogladem
o réwnosci wszystkich ludzi wobec Boga. W kregach ludzi nauki Jan Amos Komenski uznawany
jest za cztowieka wielkiego pokroju, majacego zastugi w rozwoju nowozytnej mysli pedagogicz-
nej, gléwnie jako prekursor uniwersalizmu w nauczaniu i stworzeniu koncepcji cato$ciowego
ujecia systemu szkolnictwa. Chociaz od poczatkéw jego dziatalnosci pedagogicznej mineto juz
okoto 400 lat, jego idee nadal budzg zainteresowanie i sa przedmiotem dyskusji.

Stowa Kkluczowe: Jan Amos Komenski, pedagog, reformator, prekursor, koncepcje pedagogiczne,
uniwersalizm, pansofia

Abstract

The aim of this text is to show the most important facts from John Amos Comenius’ life that
make him a great pedagogue and to try to provide my own reception of his pedagogical legacy,
also with reference to the assessment of his pedagogical ideas by Polish comeniologists. I am
emphasising Comenius’ sense of historic mission of a moral revival of humankind, which could
only be achieved in the constant process of education available to everyone according to his
Christian belief that all human beings are equal in the eyes of God. In academic circles John Amos
Comenius has been recognised as a man whose involvement and merits in the development of
modern pedagogical thought are of great value, mainly because of his pioneer vision of univer-
salism in teaching everyone about everything and creating a holistic concept of the school sys-
tem. Although it has almost been 400 years since the beginnings of his pedagogical activity, his
ideas are still being discussed, interpreted and reinterpreted.

Keywords: John Amos Comenius, pedagogue, reformer, precursor, pedagogical concepts,
universalism, pansophia
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Jan Amos Komenski zajmuje w historii pedagogiki szczegélne miejsce.
W Encyklopedii PWN (2007 r.) jego posta¢ znalazta sie wsréd wybitnych przy-
wobdcoéw, reformatordéw i myslicieli, ktorych poglady i praca znaczaco wptynety na
ksztatt dziejéw w réznych dziedzinach: polityki, filozofii, Zycia spotecznego czy
religijnego. Komenski zastuzyt sie jako wielki reformator nowozytnej mysli peda-
gogicznej, ktéra ugruntowata podstawy i wyznaczyta kierunki rozwoju wspoétcze-
snych systeméw szkolnictwa. Jego Zycie i dziatalno$¢ nierozerwalnie zwigzane s3
z sytuacja spoteczno-polityczna, ktérej byt uczestnikiem i obserwatorem.

Jan Amos Komenski urodzit sie 28 marca 1592 roku w Nivnicach na Mo-
rawach. Wywodzit sie ze skromnego srodowiska mieszczanskiego, ktére przyna-
leZato do ruchu spoteczno-religijnego braci czeskich. Laczno$¢ ta wyrazata sie nie
tylko poprzez wyznanie religijne w $cisle dogmatycznym sensie, ale réwniez po-
przez kontynuacje tradycji nurtu plebejskiego, zapoczatkowanego przez Husa
i taborytéw. Ko$ciot katolicki nie akceptowat istnienia i przesladowat gminy braci
czeskich, uznajac je za osrodki niebezpiecznych idei spotecznych. Bracia czescy
krytykowali papiestwo i feudalne moznowtadztwo za wyzyskiwanie stabszych, co
prowadzito do nieréwnosci spotecznych, niesprawiedliwosci i nietolerancji.
Z kolei sami propagowali idee rownosci i braterstwa, ktdre czynig ludzi wolnymi
(Suchodolski, 1956: V).

To wiasnie ten konflikt miedzy porzadkiem feudalnym wspieranym przez
Ko$ciot panujacy a wizjg spoteczenistwa opartg na sprawiedliwos$ci spotecznej
zainspirowat Jana Amosa Komernskiego do podjecia stanowczych dziatan, ktére
pomoglyby zrealizowa¢ wizje ,naprawy wszystkich spraw ludzkich”. Jak podaje
Encyklopedia PWN, w latach 1611-1614 studiowat on teologie reformowang oraz
filozofie, najpierw w Herborn, gdzie réwniez zapoznat sie z pogladami pedago-
gicznymi Wolfganga Ratkego, a nastepnie od 1613 roku w Heidelbergu, gdzie
zetknat sie z ideg irenizmu chrzescijanskiego. Po ukonczeniu studiéw podjat prace
jako dyrektor szkoty w Przerowie. W 1616 roku zostat duchownym braci cze-
skich. Jednak na skutek przesladowan religijnych musiat w 1627 roku opusci¢
ojczyzne. Wyjechat do Polski i w roku 1628 zamieszkat w Lesznie, gdzie znalazt
schronienie u wielkopolskiego moznowtadcy, wtasciciela miasta - Rafata Lesz-
czynskiego. Tu zyskat uznanie jako cztowiek wszechstronny, rozumiejacy potrze-
be zaréwno ksztatcenia sie, jak i koniecznos¢ zapewnienia sobie godziwych wa-
runkéw zycia dzieki doskonaleniu sprawnosci rzemie$lniczej. Przy wsparciu
Leszczynskiego Komenski podjat prace w tutejszym gimnazjum. W tym czasie Jan
Amos Komenski napisat miedzy innymi podrecznik metodyki nauczania jezykéw
zatytutowany Drzwi jezykéw otworzone oraz pierwsza wersje Wielkiej dydaktyki,
co przyniosto mu miedzynarodowa stawe. Odbywatl zagraniczne podréze, na
przyktad do Anglii, Szwecji i Wegier, propagujac witasne idee pedagogiczne.
W 1650 roku wspétuczestniczyt w organizacji gimnazjum w Sierakowie. Tutaj
mial mozliwo$¢ zrealizowania w cato$ci wtasnego, nowatorskiego programu dy-
daktycznego. Podobny program dziatan wecielit w zycie w jednym z wegierskich
miast, Sarospatak, gdzie przybyt na zaproszenie ksiecia siedmiogrodzkiego. Jed-
nak podczas najazdu szwedzkiego Komenski opowiedziat sie przeciw Polakom, co
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przy jednoczesnym poparciu najazdu szwedzkiego przez innowiercéw spowo-
dowato odwet wojsk polskich w postaci spalenia Leszna, w tym biblioteki z jego
rekopisami. Komenski wyjechat na Slask, skad udat sie do Amsterdamu. Tam spe-
dzit reszte Zycia. Zmart 15 listopada 1670 roku (Wielkie biografie, 2007: 366).

W kregach ludzi nauki Jan Amos Komenski zyskat miano jednego z twor-
céw nowozytnej pedagogiki (Wielkie biografie, 2007: 367), humanisty wszechcza-
séw (Sitarska, 2012: 129), prekursora uniwersalizmu (Lomny, 1992: 19), genial-
nego reformatora szkoty (Muszynski, 2010: 163), wizjonera systemu o$wiaty
powszechnej (Muszynski, 2010: 163), wielkiego Europejczyka (Sitarska, 2015:
24), wielkiego dydaktyka edukacji europejskiej (Kunikowski, 2007: 17), prekur-
sora teorii ksztatcenia (Zegnatek, 2007: 31), prekursora idei edukacji catozycio-
wej (Sitarska, 2007: 71) czy przedstawiciela nowozytnej filozofii wychowania
(Sztobryn, 2015: 91). Wymienione superlatywy znajdujg swoje uzasadnienie
w bogatym zyciorysie tego wielkiego uczonego. Byt on duchownym ewangelic-
kim, ale takze pedagogiem, filozofem i myslicielem.

Momentem zwrotnym w zyciu Komenskiego i zarazem impulsem do re-
formatorskiej inicjatywy pedagogicznej staty sie jego osobiste do$wiadczenia
zyciowe zwigzane z przeSladowaniami religijnymi, jak réwniez tragizm dyskry-
minacji ludzi wywodzacych sie z nizszych warstw spotecznych przez elity rzadza-
ce. Zjawiska te sktonity Komenskiego do podjecia wyzwania globalnej odnowy
moralno$ci. Miata sie ona dokona¢ poprzez powszechne wychowanie, dzieki kt6-
remu ,czlowiek moze sta¢ sie cztowiekiem”. Komenski zdobyt uznanie dzieki
swojej idealistycznej, wizjonerskiej, pionierskiej w historii koncepcji wszechwy-
chowania ludzkosci poprzez nauczanie ,wszystkich wszystkiego i o wszystkim”
(Komerski, 1956: 3).

Chociaz takie odwazne zatozenie wydaje sie mie¢ nikle szanse na sku-
teczng realizacje ze wzgledu na liczne istniejgce wsréd ludzi réznice Swiatopogla-
dowo-religijne i potencjalnie globalny zasieg, to jednak Komeriski budowat swojg
teorie w sposob logicznie uzasadniony. Fundamentem jego tez byty wartosci sta-
nowigce nieodtaczng czes¢ ludzkiej egzystencji. Te wartosci to wiara w Boga, kté-
ry scala §wiat w harmonijnym porzadku, przeswiadczenie o jednosci natury, ktéra
jest pierwotnym zrédtem i zarazem wzorcem niezawodnosci, statosci i przewi-
dywalnosci funkcjonowania, oraz podmiotowos¢ cztowieka jako Bozego stworze-
nia, ktérego zadaniem jest osiaggniecie szczeScia w zjednoczeniu w zyciu wiecznym
z Bogiem, najwyzszym Dobrem. Dla Jana Amosa Komenskiego byly to wartosci
uniwersalne, niekwestionowane i nieprzemijajace. Komenski uwazat, ze w nature
ludzka wpisana jest potrzeba wszechstronnego rozwoju, poznawanie siebie oraz
odkrywanie ztozonosci i piekna $wiata, ktéra stopniowo wtajemnicza cztowieka
w niezglebiony obraz Stwoércy. Te ludzkie dgzenia Komenski czyni miarg cztowie-
czenistwa (Komenski, 1973: 5-30). Jana Amosa Komenskiego mozna zatem na-
zwac pedagogiem ideowym, gdyz lezato mu na sercu dobro catej ludzko$ci.

Oproécz tego, Ze Jan Amos Komenski byt pedagogiem, byt tez duchownym
ewangelickim. U podstaw filozofii wychowania Jana Amosa Komernskiego lezat
nierozerwalny zwiazek cztowieka z Bogiem i natura. Bég, jako najwyzsze Dobro,
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stworzyt nature i cztowieka na Swoj obraz i podobienistwo. Dat mu wtadze pano-
wania nad $wiatem i obdarzyt ré6znorodnymi talentami. Wyréznit w ten sposéb
istote ludzka ponad wszelkie inne stworzenia. Jednak cztowiek, przez grzeszne
niepostuszenstwo, zburzyt ten harmonijny porzadek i aby ponownie zjednac sie
z Bogiem, musi dokona¢ odnowy swojego cztowieczenistwa. Komenski pojmowat
te ,odnowe” jako dazenie do doskonatosci, ktora potencjalnie jest cztowiekowi
przeznaczona z woli Boga. Droga ta wymaga ustawicznego ksztatcenia sie (Su-
chodolski, 1973: XVI).

Niewatpliwie na aktywno$¢ pedagogiczng Komenskiego oraz jej ksztatt
istotny wplyw miata atmosfera ideologiczna czasu, w ktérym zyt. A byt to okres
przetomu epokowego, niezaleznie jakg chronologie przyjmiemy: miedzy S$re-
dniowieczem a czasami nowozytnymi, renesansem i barokiem czy feudalizmem
i kapitalizmem?. Kazda transformacja dziejowa pociaga za sobg zmiany, szczegdl-
nie w sposobie myslenia. Jak podaje Stawomir Sztobryn, ,Komenski reprezentuje
pedagogike nowozytng zorientowana naturalistycznie i jednocze$nie spirytuali-
stycznie” (Sztobryn, 2006: 58). Wczesna nowozytnos$¢, przypadajaca na okres
renesansu, nawigzuje tradycja do czaséw antycznych. Idea renesansu przywrocita
cztowiekowi zamitowanie do Zycia (Sitarska, 2012: 129). Taka wizja wpisywata
sie w klimat optymizmu renesansowego, ktéry cechuje tworczo$¢ Jana Amosa
Komenskiego. Zgodnie z duchem czas6w odrodzenia, Komenski wierzyt w mozli-
wosci poznawcze i sprawcze cztowieka oraz w site postepu. Réwnoczesnie, jako
mysliciel barokowy, dostrzegat chaos i labirynty (Sitarska, 2015: 23-24), w kto-
rych btadza ludzie w nastepstwie sprzeniewierzenia sie Bogu. Motywacjg wyjscia
z labiryntéw ludzkiej zbtgkanej, wypaczonej grzechem natury jest osiggniecie
zycia wiecznego i temu celowi, wedtug Komenskiego, podporzadkowana powinna
by¢ cata ludzka ziemska wedréwka. Jakkolwiek trudno wyobrazi¢ sobie jedno-
mys$lnos$¢ wszystkich ludzi na $wiecie w dgzeniu do tej samej idei, Komenski wie-
rzylt we wrodzone dobro cztowieka, ktory przeciez zostat stworzony na obraz
i podobienstwo samego Boga. Dazenia ludzkie powinny by¢ zatem podobne, ukie-
runkowane na osiagniecie wspdlnego dobra. Jedyna przeszkode stanowi grzech,
ktory zakorzenit sie w sercach ludzkich (Komenski, 1956: 15-17, 22).

To zalozenie stanowito punkt wyjécia dla catej Komenskiego filozofii
Jnaprawy wszystkich spraw ludzkich”. Pouczajacy styl jego prac, stwierdzenia
poparte licznymi przyktadami ilustrowanymi analogiami, w szczegélnosci z przy-
roda, a takze wyjasnienia i apele skierowane do ludzi sprawujacych wiadze
$wiecka i koscielng oraz os6b wyrézniajacych sie intelektem i zarliwoscia religijna
$wiadcza dobitnie o tym, Ze Komenski uwazat sie za cztowieka majacego za zada-
nie spetnienie misji dziejowej. Przestaniem jego tworczosci jest mobilizacja i za-
angazowanie elit tego $wiata do budowania porzadku opartego na zasadach
sprawiedliwosci spoteczne;j. Jako cztowiek duchowny upatrywat nadzieje na po-

1 Poréwnaj: W. Sroczynski, Jan Amos Komeriski - teolog, filozof, pedagog, polityk, [w:] B. Sitarska (red.), Jan
Amos Komeriski - wspotczesne interpretacje i reinterpretacje jego twdrczosci, s. 35-36, J. Krasuski, Historia
wychowania, s. 75, B. Suchodolski, Wstep, [w:] ].A. Komenski, Wielka Dydaktyka, s. XXXVIII, S. Wotoszyn, Dzieje
wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, s. 1491 159.
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prawe $wiata w skierowaniu myslenia na sprawy boskie, a idea egalitaryzmu
przy$wiecata catej jego koncepcji pedagogicznej. Dobro wspdlne uznawat za prio-
rytet, a jego gwarantem i straznikiem miatyby by¢ wiasnie wiadze (Komenski,
1956: 322-329; Suchodolski, 1956: LI-LIV, LX-LXI).

Pedagogika to nauka o wychowaniu i ksztatceniu. Centralnym punktem
i obiektem zainteresowania jest cztowiek-uczen i jego dobro. W koncepcjach pe-
dagogicznych Komernskiego antropologia stanowita element kluczowy. Mozemy
rozpatrywac ja na kilku ptaszczyznach: przyrodniczej, spotecznej, filozoficzne;j,
biblijnej i teologicznej (Mnich, 2010: 101-104). Wychowanie i nauka w mysli Ko-
menskiego przenikaty sie wzajemnie. Jak pisze Roman Mnich, ,(..) musimy (...)
podkresli¢ szeroko pojety pedagogiczny charakter tej antropologii. Nauka o czto-
wieku u Komenskiego staje sie nauka o wychowaniu cztowieka, a jego koncepcja
cztowieka jest koncepcja nieustannego ksztalttowania sie kazdego z nas. Wycho-
wanie jest postrzegane przez Komenskiego jako najwazniejsze zadanie i gtéwny
cel catego spoteczenistwa” (Mnich, 2010: 103). Ponadto wizja cztowieka wedtug
Komenskiego miata bardzo konkretny, egzystencjalny charakter. Komenski piszac
o cztowieku, odwotuje sie do przyktadéw z zycia wzietych. Jego koncepcje peda-
gogiczne nie sg zatem wylacznie wyktadnig teoretyczng. Wynikaja one w duzej
mierze z praktyki pedagogicznej i refleksji z nig zwigzanej.

W pedagogice Jana Amosa Komenskiego uwidacznia sie szerokie spek-
trum zainteresowan wielkiego mysliciela. Mozna odnaleZ¢ tu elementy wspotcze-
snych dziedzin nauki, takich jak psychologia, filozofia, teologia czy polityka. Trze-
ba jednak stwierdzi¢, ze Komenski w swojej tworczosci kierowat sie gtéwnie intu-
icjg oraz doswiadczeniem, gdyz w jego czasach nauki te nie miaty jeszcze tak roz-
winietej postaci i poziomu sformalizowania jak wspoéiczesnie. O niezwykltym
warsztacie intelektualnym Komenskiego w dobitny sposéb pisat Heliodor
Muszynski: ,Jawi sie on (...) jako genialny prekursor koncepcji, teorii i kierunkow
mys$lenia, ktére maja sie dopiero pojawi¢ w bardzo odlegtej przysztosci” (Muszyn-
ski, 2010: 165). Dodawat réowniez, ze Komenski ,(..) nie poprzestaje, jak jego po-
przednicy, na formutowaniu samych dyrektyw, jak nalezy postepowaé¢ w toku
nauczania lub jak tworzy¢ system szkolny. Tym, co odréznia go od wszystkich
dotychczasowych i wspoétczesnych, a takze wielu pdzniejszych autoréw koncepcji
pedagogicznych, jest dgzenie do tego, aby zalecenia praktyczne byty budowane na
fundamencie wiedzy” (Muszynski, 2010: 163-164). Jan Amos Komenski uzasad-
niat dziatania poprzez wskazywanie wartos$ci celéw, jakim one maja stuzy¢, oraz
poprzez nawigzanie do wiedzy o prawidtowosciach, ktdre rzadza rzeczywistoscig
majacy ulec przeksztatceniu przez dziatanie. Wyeksponowanie celéw dowodzi
ideowej doniostosci dziatan, natomiast zrozumienie logiki mechanizméw zjawisk
determinuje spos6b dziatania i gwarantuje jego potencjalng skutecznos$¢. Z po-
wyzszego wywodu wynika, ze Jan Amos Komenski budowat swoje koncepcje
pedagogiczne w spos6b metodyczny, chociaz ten model myslenia rozpowszechnit
sie dopiero ponad dwiescie lat pdZnie;.

Jana Amosa Komenskiego mozna okresli¢ jako wielkiego Europejczyka.
Podrézowat po krajach Europy, promujac swoje idee pedagogiczne. Ceniono go za
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jego oryginalne poglady, zapraszajac jednoczesnie do wspotpracy w ksztattowa-
niu reform zycia kulturalnego i politycznego. Przykltadem tego jest memoriat
Via Lucis, ktéry zaprezentowat w Anglii. Z kolei w Szwecji brat czynny udziat
w opracowywaniu planu zmian systemu szkolnego i podrecznikéw. Czesto bywat
tez w Polsce. W Gdansku, Elblagu i Toruniu udoskonalat swoje koncepcje pedago-
giczne, przede wszystkim w zakresie metodyki nauczania jezyka tacifiskiego. Po-
nadto, jako reprezentant Jednoty braci czeskich, uczestniczyt w dyspucie teolo-
gicznej, ktéra byta proba pojednania Kos$ciotéw katolickiego i protestanckiego.
Chociaz jego marzenie w tej kwestii sie nie spehito, to jednak przygotowana
przez niego metodyka wspdlnego jezyka religijnego moze stanowi¢ wzor nauko-
wego podejscia do kwestii przezwyciezania antagonizmoéw miedzy religiami
i wyznaniami (Sitarska, 2015: 27).

Jan Amos Komenski pozostawit po sobie bogatg spuscizne literacks,
w ktorej zawart swoje koncepcje pedagogiczne. Stanowig one niezwykle cenne,
pionierskie w historii Zrédto pomystéw, na ktérych oparte powinny by¢ zatozenia
i fundamenty systeméw edukacji. S3 one nacechowane elementami uniwersali-
zmu, ktory przejawia sie w réwnos$ci wszystkich ludzi, ich jednakowym prawie do
wszechstronnej edukacji oraz zastosowaniu jednej dla wszystkich naturalnej
metody nauczania, zgodnej z ludzka naturg nadang przez Boga. Najwiekszym
osiggnieciem Jana Amosa Komenskiego w dziedzinie pedagogiki byto stworzenie
holistycznej wizji systemu edukacji przez cate zycie. Jan Amos Komenski glosit
zasady demokratyzacji, domagajac sie reformy tresci, metod oraz organizacji pra-
cy szkolnej, ktéra umozliwitaby wszystkim warstwom spotecznym dostep do
edukacji. Jego dzieto Pampaedia przedstawia idee powszechnego i nieustajacego
ksztatcenia - wszystkich o wszystkim i przez cate zycie. Jak pisze Bogdan Sucho-
dolski, ,(..) szczegoélnie ulubiong idea Komenskiego byta idea pansofii, idea
wszechstronnej i pozytecznej wiedzy. Pansoficzna koncepcja Komenskiego na-
wigzywata do encyklopedycznych pomystéw wspoétczesnych mu filozoféw, rézni-
fa sie jednak od nich znacznie wtasnie ta spoteczng funkcja, jaka miata petni¢”
(Suchodolski, 1979: 26). Koncepcja ta przetamywata tradycyjne, Sredniowieczne
podejscie do nauki, polegajace na uczeniu sie tre$ci na pamieé, bez dbatosci
o praktyczne zastosowanie zdobytej wiedzy, co ,nie stuzy ludziom, ale wik}a sie
w jatowych dysputach, w podstepnych fatszach i zawisciach, w powierzchownych
ujeciach rzeczywistosci” (Komenski, 1979: 9). Dzieta Komeniskiego przepojone sa
refleksja religijng oraz idea millenaryzmu, gtoszaca potrzebe budowania kréle-
stwa Bozego na ziemi. Tadeusz Bienkowski (Bienkowski, 2000: 3) zaznaczat, ze
szczegblne zastugi Komenskiego w zakresie pedagogiki polegaty na zreformowa-
niu metod nauczania jezykéw obcych, wprowadzeniu nauczania pogladowego czy
walce z werbalizmem w edukacji szkolnej. Zwracat réwniez uwage na opinie Ko-
menskiego dotyczace wyksztalcenia i osobowos$ci nauczyciela, organizacji szkoty,
stosunku nauczyciela do uczniéw czy projektéw programéw réznych typow
szko6t. Komenski postulowat, aby nauczano w jezyku ojczystym, a nauczanie byto
pogladowe, oparte na wspoéldziataniu trzech elementéw: umystu, mowy i reki.
Zastuzyt sie tez jako jeden z humanistéw, ktérzy rozwijali odrodzeniowa idee
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systemu klasowo-lekcyjnego. Komenski zgtebiat i udoskonalat spuscizne zaczerp-
niet3 od Juana Luisa Vivesa, Francisa Bacona czy Wolfganga Ratkego. Byt jednym
z pionieréow wspotczesnej dydaktyki, kontynuatorem tradycji humanizmu rene-
sansowego i optymizmu edukacyjnego. Stworzyt koncepcje jednolitego systemu
szkolnictwa oraz byt adwokatem egalitaryzmu wyksztatcenia. Komenski sformu-
towat réwniez nowoczesne ujecie encyklopedyzmu dydaktycznego, zasady po-
gladowosci oraz idei edukacji permanentnej. Uwazal, Ze odrodzenie cztowieka
dokonuje sie przez wiare religijng oraz wyksztatcenie. Podkreslat znaczenie tole-
rancji i wspoélnej tradycji biblijnej oraz glosit utopijny program dotyczacy napra-
wy rzeczy ludzkich dzieki wiedzy uniwersalnej, to znaczy uniwersalnych ksiag,
uniwersalnych szkoét czy uniwersalnego jezyka (Wielkie biografie, 2007: 367).

Niewatpliwym, oryginalnym jak na éwczesne czasy osiggnieciem byta
ksigzka Orbis pictus, ktérg stworzyt Jan Amos Komenski. Uznawana jest ona za
pierwowzor podrecznika ,z obrazkami”. Dostosowana byta do zainteresowan
dzieci i przedstawiata otaczajacy swiat, w ktérym Komenski osadzit utopijng wi-
zje chrzescijanskiej, pokojowo nastawionej ludzkiej spotecznosci, kierujacej sie
zasadami sprawiedliwo$ci, prawos$ci, pracowitosci, cierpliwosci i tagodnosci
(Fijatkowski, 2012: 358). W ten sposob Komenski potgczyt teorie dydaktyczng
z podrecznikarska praktyka.

Rozwazajgc koncepcje pedagogiczne Jana Amosa Komenskiego, nalezy
zaakcentowac wielkg wrazliwo$c¢ tego mysliciela. Jego idee przepojone s3 teskno-
ta za $wiatem idealnym, w ktérym istnieje niezmgcony przemocg, falszem i obtu-
da naturalny, pierwotny porzadek ustanowiony przez samego Stworce. Wyrazem
tego jest wiara w cztowieka, jego wrodzone dobro oraz potrzebe indywidualnego
rozwoju dla dobra catej ludzkosci i ku chwale Boga. Podobnie jak natura dziata
wedtug swoich odwiecznych prawidet, tak metoda naturalna (Komenski, 1956:
189) w nauczaniu, w opinii Komenskiego, gwarantuje postep intelektualny i fizycz-
ny cztowieka.

To wiasnie z tesknoty za przywréceniem moralnego tadu w $wiecie zro-
dzita sie w zamys$le Komenskiego idea wychowania catej ludzkosci. Site i nadzieje
na poprawe losé6w $wiata upatruje Komenski w idei pansofii — wszechwychowa-
niu. Chociaz ,trzon (..) jego koncepcji oscylowat wokot idei chrzescijaniskich [,]
sadzil, ze konstruowana przez niego pansofia moze stuzy¢ wszystkim ludziom,
w tym takze niewierzgcym” (Sztobryn, 2016: 27). Mimo Ze zamystom Komen-
skiego przyswiecaty szczytne cele, to jednak w konfrontacji z rzeczywistoscig byly
one mato realne do spetienia, poniewaz wymagaty rozbudzenia powszechnej
$wiadomoSci ludzkiej na potrzebe wspotpracy w imie wspdlnego celu - osiagnie-
cia pelni cztowieczenstwa, aby ztaczy¢ sie z Bogiem.

0 wielkosci Komenskiego swiadczy determinacja, z jaka gtosit wlasne po-
glady. W swoich dziataniach promowat idee wolnos$ciowe. Z lektury jego dziet
wynika, Ze bogobojny cztowiek, wyksztatcony i sprawny manualnie, oprze sie
jakiejkolwiek formie zniewolenia. Wierzyt, Zze czlowiek moze pokona¢ swoje
ograniczenia poprzez systematyczng prace i nauke. Ten postulat jakze istotny jest
takze w naszych czasach.
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Dorobek literacko-pedagogiczny Jana Amosa Komenskiego liczy okoto 250
ksigzek i pism. Do najwazniejszych dziet pedagogicznych Komenskiego naleza
Wielka dydaktyka, Pampaedia, Drzwi jezykéw otworzone, Labirynt swiata i dom
pociechy, Swiat zmystowy w obrazach czy Pisma zebrane. Idee w nich zawarte
mialy w XVII wieku charakter rewolucyjny, a ich warto$¢ pedagogiczna jest
przedmiotem dyskusji po czasy wspotczesne.
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Gdyby Jan Amos KomenskKi zyl wspotczesnie...

Should John Amos Comenius live in modern time...

Streszczenie

Jan Amos Komenski byt pedagogiem, ktory przyczynit sie do nowego spojrzenia na problemy
nauczania i wychowania. Wniést do wspdtczesnej nauki wiele refleksji, wiedzy i praktycznych
wskazéwek w zakresie dydaktyki. Podkreslat znaczenie historycznego spojrzenia na otaczajaca
rzeczywisto$¢ w procesie jej przeksztatcania. Jednak uznawat teorie i osiggniecia naukowe tylko
takie, ktore byly zgodne z Pismem $w. Wspoélczesne teorie pedagogiczne sa zblizone w wielu
kwestiach z pogladami Jana Amosa Komenskiego.

Stowa Kkluczowe: Komernski, wspétczesnosé, historia, wiedza, nauka, humanizm

Abstract

John Amos Comenius was the educationist who played a part in a new look at the teaching and
educational problems. He entered to modern science many reflections, thoughts, competences
and practical hints and instructions in didactics fields. Comenius punctuated and insisted on the
historical glance at the surrounding world we lived in and in the process of transformation our
reality. He accepted only such theories and scientific achievements which were conformable to
The Bible. The modern educational theories are approximated in many causes of John Amos
Comenius views.

Keywords: Comenius, the present, history, knowledge, science, humanism

»Siedziatem przy biurku i pracowatem nad kolejng ksigzka o problemach

edukacji. Wtem otworzyly sie drzwi i do pokoju wszedl méj syn, oznajmiajgc mi
o kolejnym ciekawym dniu spedzonym w szkole.
- Wiesz tato, mieliSmy dzisiaj kilka dos§wiadczen na lekcjach biologii. Obserwowa-
liSmy przygotowane przez panig ¢wiczenia i nawet udato mi sie wyciagna¢ z nich
poprawne wnioski. Pani mnie pochwalita za spostrzegawczo$¢ i trafne wypowie-
dzi. Podobata mi sie dzisiejsza lekcja.

- Synu, jestem z ciebie dumny. Ciagle ci przeciez powtarzam, Ze szkota to
fantastyczne miejsce nie tylko do nauki. Chyba podsunates mi kolejny pomyst.
Przemysle go i umieszcze w rozprawie, nad ktérg pracuje. Zdradze ci go za jakis
czas.”

[ tak mégtby wyglada¢ fragment dnia zycia Komenskiego, gdyby , przeniést
sie” on w czasie do wspoétczesnosci.
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XXI wiek to czas, w ktérym wydaje sie nam, ze wszystko, co mozliwe
i niezbedne cztowiekowi, zostato juz wymyslone i stworzone, by utatwi¢ Zycie
catej ludzkosci. Europa, w miare spokojna i bez wojen, stara sie stuzy¢ i pomagac
ludziom. Wyniki prowadzonych badan naukowych przyczyniajg sie do rozwigzy-
wania probleméw $wiata, skupiajac sie na tym, by czynity one jak najmniej zta,
a raczej pomagaty spoteczenstwom w codziennej egzystencji. Spetity sie marze-
nia Komenskiego o zjednoczonej Europie; powstata Unia Europejska, czuwajaca
nad przestrzeganiem praw obywateli i prawidtowym rozwojem gospodarczym,
spotecznym i kulturowym wszystkich krajéw do niej nalezacych. Nie ma w niej
miejsca na przesSladowania czy represje z powodu wiary, a kwestia wyznania
i Swiatopogladu jest wspotczesnie indywidualng sprawg jednostki. Nie musiatby
zatem Komeniski z powodu wiary opuszcza¢ swojego kraju, Czech. Méglby spo-
kojnie pracowac i pisa¢, nie obawiajac sie o bezpieczenstwo swoje i swojej rodzi-
ny. Cate zycie Komenski poswiecit walce o naprawe spraw ludzkich i o uzdrowie-
nie spoteczenstwa Europy XVII wieku, czesto napotykajgc przy tym na mur nie-
zrozumienia. Wspotczesnie takich przeszkod zapewne by nie miat.

W krajach Unii Europejskiej problemy szkoty i o§wiaty zostaly juz dosta-
tecznie dobrze opracowane, wymagaja jedynie ciggtych zmian i ulepszen. Pod-
stawy funkcjonowania szkét sg na tyle stabilne, Ze w zasadzie nic im nie zagraza.
Niemniej jednak drobne reformy czy modyfikacje sa na porzadku dziennym,
a konieczno$¢ ich przeprowadzania wigze sie z nieustajgcym rozwojem nauki,
przyrostem wiedzy oraz nowymi potrzebami dzieci i mtodziezy. Edukacja mto-
dych ludzi stata sie priorytetem wszystkich panstw i ciagle jest doskonalona, przy
pelnym poszanowaniu praw ucznia i jego podmiotowosci. Czy wszyscy nauczycie-
le wlasciwie wywiazuja sie ze swoich obowigzkéw - to juz zupeie odrebna kwe-
stia. Nie trzeba jednak juz walczy¢ ani upominac sie o prawo wszystkich dzieci do
nauki. Dzi$ kazde dziecko ma nie tylko takie prawo, ale wrecz istnieje obowigzek
szkolny.

Komenski postulowat i zadat, aby panstwo z funduszéw publicznych
utrzymywato i ksztatcito wszystkie dzieci biedne i sieroty, poniewaz nikt nie po-
winien by¢ pozbawiony prawa do wiedzy z powodéw majatkowych. W dziedzinie
o$wiaty i wychowania reprezentowat zakorzenione wsréd braci czeskich przeko-
nanie o potrzebie udostepnienia nauki szkolnej wszystkim dzieciom, bez wzgledu
na pochodzenie i majatek, przynajmniej w zakresie elementarnym. Nauczanie
w tych szkotach odbywaé sie powinno w jezyku ojczystym. Do takiej wtasnie
szkoty uczeszczal Komenski i w takiej szkole rozpoczynat prace jako pedagog.
Opracowany przez niego projekt organizacji szkolnictwa byt niezwykle postepo-
wy i $mialy. ,Wyprzedza on najbardziej dojrzate w tej dziedzinie postulaty szero-
kich mas ludowych nie tylko w ustrojach feudalnych, ale i kapitalistycznych. Idea
powszechnej i bezplatnej szkoty elementarnej, z programem opartym na jezyku
ojczystym, przygotowujacej mtodziez do réznorodnych obowiazkéw w wieku
dojrzalym, wystepowata dotychczas w postulatach tylko najwybitniejszych re-
formatoréw i myslicieli, jak np. Tomasz Morus, Tomasz Campanella czy czeSciowo
Ludwik Vives - i to tylko jako wspaniaty cel, do ktérego ludzko$¢ powinna wy-
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trwale dazy¢” (Kurdybacha, 1957: 40). Dzisiaj w kazdym kraju dzieci ucza sie
w szkotach w swoim ojczystym jezyku.

Wedlug Komenskiego szkoty powinny powsta¢ we wszystkich czesciach
Swiata, bo s3g jedynym $rodkiem wydobycia wszystkich biednych ludéw ze stanu
ciemnoty, barbarzynistwa i ignorancji. W krajach europejskich czy amerykanskich
o$wiata i nauka juz od dawna staly sie priorytetem polityki panistw. Ale sg jeszcze
takie miejsca na Ziemi, np. w matych, biednych wioskach i osadach niektérych
panstw afrykanskich, gdzie istniejg powazne problemy z dostepem dzieci do nau-
ki. [ tu Komenski miatby jeszcze sporo do zrobienia nie tylko w zakresie o$wiaty
i wychowania, lecz takze w dziedzinie dbania o godnos$¢ i humanizm w Zyciu kaz-
dego cztowieka. Uwazat on bowiem, ze wiedza i wychowanie uczynia $wiat lep-
szym i pelnym ludzkiego szczescia, a stanie sie to dzieki szczegdlnej i wyjatkowej
misji cztowieka madrego i etycznego w nowym S$wiecie. Dlatego tez glosil, ze
szkota powinna sta¢ sie dobrem powszechnym dla wszystkich ludzi, wzbogaca¢
ich duchowo i moralnie oraz poszerza¢ ich horyzonty myslowe, a takze uczy¢
zdobywania wiedzy o $wiecie przyrodniczym i spotecznym.

W dziejach kultury, nauki i o$wiaty Europy Jan Amos Komerniski zapisat
sie jako tworca naukowej pedagogiki i genialny reformator szkoly i systemu
o$wiaty powszechnej. Nie poprzestat na formutowaniu samych postulatéw i dy-
rektyw, jak nauczac i tworzy¢ system szkolny, ale dazyt, aby wszelkie zalecenia
praktyczne byty budowane na fundamencie wiedzy. To go réznito od wszystkich
mu wspdtczesnych, ale takze poprzednikéw i wielu pézniejszych autoréw kon-
cepcji pedagogicznych, takich jak Ludwik Vives (tworzacy caty wiek przed nim),
Vittorio de Feltre we Wtoszech, John Colet w Anglii, Erazm z Rotterdamu w Ho-
landii czy Jan Sturm we Francji. Komenski jest pierwszym pedagogicznym mysli-
cielem, ktéry doskonale rozumiat potrzebe uzasadniania swoich postulatéw, wie-
dzac, ze w kazdej chwili moga zosta¢ zakwestionowane.

»Edukacja jest dla niego postannictwem, ktérego podstawy znajduje
w ideatach, ale jednoczesnie takze jest spoteczng praktyka, ktérej skutecznosé
moze zapewnic jedynie znajomo$¢ $wiata rzeczy, zjawisk i proceséw, w obrebie
ktérego ma ona by¢ uprawiana. W ten sposéb rozwija Komenski i stosuje model
myslenia, ktéry w metodologii pojawi sie dopiero za z géra dwa stulecia w postaci
heurystyki badan stosowanych. Jego realizacja zawiera sie w etapach, w ktérych
badacz najpierw okresla stany rzeczy, jakie sa przedmiotem postulowania (jakie
cele nalezy realizowac), nastepnie gromadzi wiedze ogélng dotyczaca ich wyste-
powania (jakie prawa rzadza rzeczywisto$cig, w ktérej realizacja ma sie dokony-
wacé?), i dopiero wéweczas na bazie tych praw ogélnych mozliwe jest projektowa-
nie dziatan, ktére zawsze musza pozostawal w zgodzie z tymi prawami (jakie
dziatania mozna i nalezy podja¢ dla realizacji postawionych celow?)” (Muszynski,
2010: 164).

Istota odkrywczej mysli Komenskiego jest to, Ze jako pierwszy teoretyk
wychowania umie$cit w centrum swego zainteresowania osobe ucznia, jego
umyst, wole oraz procesy lezace u podstaw jego rozwoju, a zwlaszcza poznawania
Swiata i celowego przeksztatcania go za pomoca wiedzy. Trafnie réwniez odczytat
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prawidtowosci rzadzace ludzkim mys$leniem, odczuwaniem, mowg i dziataniem.
Budujac teorie pedagogiczng, fundamentem dla niej uczynit wiedze o uczniu i jego
podmiotowoSci oraz caty system wiedzy dotyczacej rozwoju proces6w poznaw-
czych. W analizach tych proceséw autor zadziwiajgco zbliza sie do zatozen teore-
tycznych rozwinietych trzy stulecia péZniej przez ]. Piageta. Jest najwyraZzniej na
tropie wyréznionych przez szwajcarskiego psychologa stadiéw rozwoju myslenia:
od konkretno-obrazowego do pojeciowego, kiedy twierdzi, Ze nasz intelekt naj-
pierw przyjmuje, porzadkuje i powiela obrazy rzeczy od zmystéw, a dopiero p6z-
niej tworzy sobie jakie$ podobienistwa (analogie) rzeczy i wéwczas s3 to pojecia
og6lne. W podobny sposéb zbliza sie Komenski w swych dociekaniach nad ludz-
kim mysleniem do koncepcji rozwinietych na poczatku XX wieku przez J. Deweya.
Laczy $cisle myslenie z mowa i dziataniem, w toku ktérego cztowiek zdobywa
wiedze, ale takze potwierdza jej warto$¢” (Muszynski, 2010: 165).

Komenski juz w XIX wieku zostat uznany za jeden z filaréw pedagogiki
europejskiej i za tworce nauczania pogladowego. Jego stawa rosta i ro$nie w mia-
re poznawania i doceniania jego dziet. Wskazdéwki autora Wielkiej dydaktyki doty-
czace wychowania i ksztatcenia poczatkowego bardzo wysoko ocenit polski pe-
dagog Jan Wtadystaw Dawid, wykorzystujac je w swoim dziele Nauka o rzeczach
(1892). Nieco wczesniej prace H. Wernica o wychowaniu dzieci w wieku przed-
szkolnym i rozprawa A. Dygasinskiego o wstepnym wychowaniu dzieci stawity
zastugi Komenskiego w opracowaniu teorii wychowania dzieci najmtodszych.

Jana Amosa Komernskiego interesowaly rozprawy i ksigzki pisane przez
polskich naukowcdéw, szczegdlnie w dziedzinie filologii, jako ze sam réwniez pro-
bowat swoich sit w zakresie jezykoznawstwa. Wielkim osiggnieciem filologii
w Polsce XVII wieku bylo dzieto leksykograficzne jezuity Grzegorza Knapiusza
(1564-1639) Thesaurus Polono-Latino-Graekus, sporzadzone w Krakowie
w latach 1615-1632 i tamze publikowane kolejno w trzech tomach. Dzieto to
zyskato powszechne uznanie. ,0dezwaly sie jednak i glosy krytyczne, najwazniej-
szy z nich ].A. Komenskiego, zarzucajace autorowi Sfownika brak systematyczno-
$ci w ujeciu haset i niepelnos¢ materiatu leksykograficznego” (Suchodolski, 1970:
193). Dzisiaj ceniony jest przede wszystkim jako znakomity magazyn polszczy-
zny, ktéry miat ogromny wptyw na rozwoj leksykografii stowianskiej, widoczny
az pod koniec XVIII wieku.

Czas pobytu Komenskiego w Lesznie zaowocowat opracowaniem przez
niego popularnej encyklopedii wiedzy Janua linguarum, ktéra zaznajamiata
z nauka o rzeczach. W Orbis sensualis pictus wprowadzit oglad zmystowy jako
podstawe poznawania i rozumienia otaczajacej rzeczywistosSci, zwalczajac przy
tym wystepujacy w éwczesnych szkotach werbalizm. Wielka dydaktyka to wyraz
najwiekszej reformatorskiej mysli pedagogicznej i dydaktycznej Komenskiego.
Chociaz ogtoszona zostata w 1657 roku po opuszczeniu Leszna przez Komenskie-
go, nalezy podkresli¢, Zze powstata w czasie, gdy pracowat on na stanowisku nau-
czyciela w gimnazjum w Lesznie. W dziele tym potozyt nacisk na nauke o rze-
czach, o otaczajgcej rzeczywistosci, przyrodzie, stosunkach spotecznych, opraco-
watl szczegétowy program ksztatcenia mtodziezy przystosowany do potrzeb
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zycia, przyznat czeSciowo nalezne prawa jezykowi ojczystemu i zwr6cit szczeg6l-
ng uwage w procesie nauczania na rozwoj fizyczny dzieci. Idee Komenskiego,
otwierajace nowe perspektywy w wychowaniu, znalazty w Polsce pierwszych
zyczliwych opiekunow (Rafat i Bogustaw Leszczyniscy, Krzysztof Opalinski) oraz
wzbudzily zainteresowanie i stworzyty grono propagatoréw jego koncepcji (Jan
Brozek, Lukasz Opaliniski, Andrzej Fredro, Andrzej Wegierski, Maciej Dobracki,
Wojciech Bobowski).

Warto réowniez chociaz krétko scharakteryzowac epoke, w ktérej zyt wy-
bitny Morawianin i ktéra miata bezposredni wptyw na jego postawy i poglady.
W wieku XVII istnieje pelna Swiadomos¢ zwigzku nauki z Zyciem i jego potrze-
bami, daleko donioslejsza niz w okresie renesansu. Spoteczna rola nauki urasta
niepomiernie wysoko. Szereg gatezi wiedzy: historia, geografia, kartografia, eko-
nomia, fizyka, nauki techniczne, zwlaszcza inzynieria wojskowa i ich praktyczne
zuzytkowanie potwierdza to w sposob bezsporny. Z powodzeniem i w szerszym
zakresie niz w stuleciu XVI uprawia sie dzial literatury popularnonaukowej
i przektadowej. (...) Zadziwiajaca jest tez dbatos¢ i zapobiegliwo$¢ o zorganizo-
wanie warsztatu badawczego” (Suchodolski, 1970: 226).

Komenski dokonat rzeczywistego przewrotu w sposobie widzenia i ro-
zumienia $wiata. Jego wiedza o cztowieku i sposobach ksztatcenia umystu byta
niezmiernie bogata i usystematyzowana, a takze trafna. Znalazta pete potwier-
dzenie w nastepnych stuleciach, zwlaszcza w wieku XX, i zostata dzi$ daleko bar-
dziej rozwinieta i uzupetniona. Nie ma réwniez podstaw, aby stwierdzi¢, ze jakie-
kolwiek tezy wielkiego prekursora pedagogiki i psychologii sa nieprawdziwe. Byt
on badaczem empirykiem, nieztomnie stat na stanowisku, ze wiedze o Swiecie
czerpiemy z doswiadczenia, a wiec zmystowego kontaktu z rzeczywistoScia.
»Trudno powiedzie¢, na ile Komenski byt §wiadomy drogi badawczej, jaka obrat
i jaka przez cate zycie konsekwentnie kroczyt. Jego niewatpliwy geniusz sprawiat,
ze potrafit tak dalece wychodzi¢ poza to, co dane mu byto w osobistym do$wiad-
czeniu. Natomiast miat z calg pewnoscig $wiadomos$¢ tego, ze wkroczyt na jakas
nowa droge odkrywania prawdy o cztowieku, jego rozwoju i ksztattowaniu.
Swiadcza o tym jego stowa niejako podsumowujace dzieto, jakiego dokonat: Oto ja
zrobitem poczatek i pragne pozostawi¢ innym sposobno$¢ dokonczenia odkrycia”
(Muszynski, 2010: 176).

Jan Amos Komenski marzyt, aby napisa¢ dzielo zawierajace wszech-
stronng i pozyteczna wiedze, wielka synteze wiedzy, dzieki ktérej wszyscy mogli-
by wiedzie¢ o wszystkim. Chodzito mu nie tylko o encyklopedyczne ujecie cato$ci
wiedzy o przyrodzie i spoteczenstwie, ale i o jej udostepnienie w taki sposéb, aby
wiedza ta mogta by¢ uzyteczna. Tak rozumiana pansofia nie miata by¢ zwyktym
katalogiem informacji, ale swoistg filozofig cztowieka i jego Swiata, a takze cywili-
zacji i kultury. ,Aby usunaé obawy, ze ludzie, a szczeg6lnie mtodziez, nie zdotaja
opanowac intelektualnie catego zakresu pansofii obejmujacej dorobek cywiliza-
cyjny i kulturowy bardzo wielu pokolen, Komenski zastrzegat, Ze przygotowywa-
ne przez niego dzieto powinno podawac¢ wszystko tak znakomitym sposobem,
aby wszystko z tych samych zasad wynikato, wszystko do tych samych cel6w
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zmierzato, a miedzy jednym a drugim zagadnieniem panowata ciggto$¢. Pansofia
powinna obja¢ wszystko tak dalece, Ze poza nig nic by nie pozostalo godnego
uwagi tak z zakresu nauk, jak i srodkéw prowadzacych do absolutnej madrosci”
(Bienkowski, 1998: 13). Jednak nie tylko w oparciu o nauke pragnat Komenski
napisa¢ to dzieto. Poniewaz byt duchownym, to uwazal, ze prawdy naukowej
powinno poszukiwac¢ sie nie tylko w samych rzeczach i otaczajacej przyrodzie,
ktéra kryje jeszcze wiele tajemnic, ale takze w poznaniu i interpretacji fragmen-
téw Biblii dotyczacych zagadnienn naukowych - przyrodniczych i historycznych.
Biblie uznawat Komenski - tak jak wielu wspétczesnych mu uczonych - za auto-
rytatywne Zrédto wiedzy naukowej pomagajace w poznaniu i zrozumieniu Swiata.
Wspélczesnie Komenski nie miatby mozliwosci napisania dzieta na miare
pansofii ze wzgledu na ogromne obszary wiedzy naukowej oraz ilo$¢ szczegoto-
wych dyscyplin naukowych. Zadna rozprawa naukowa nie jest w stanie jednocze-
$nie obja¢ chociazby najwazniejszych spraw ze wszystkich nauk. Wspétczesne
nauki, w tym takze humanistyczne, oraz ich szczegétowe dyscypliny dysponuja
ogromng wiedzg naukowa, popartg wszechstronnymi badaniami, tak ze zawarcie
ich w jednym dziele bytoby nie lada wyzwaniem nie tylko dla jednego cztowieka,
ale réwniez dla wieloosobowego zespotu ludzi. Komenski nie bytby w stanie napi-
sa¢ dziela na miare planowanej przez niego pansofii, ktéra nie tylko zawierataby
wszystkie najwazniejsze informacje encyklopedyczne, ale réwniez wiedze o czto-
wieku i jego Swiecie. Musiatby je ograniczy¢ do waskiej dyscypliny naukowej,
a i tak stworzenie takiej pracy zajetoby mu znaczng cze$¢ zycia. Obserwujac aktu-
alne tempo rozwoju we wszystkich dziedzinach Zycia, mozna mie¢ uzasadnione
watpliwosci co do mozliwosci napisania ksiegi w rodzaju pansofii, poniewaz
w niektorych obszarach nauki wiedza bardzo szybko sie dezaktualizuje. Poza tym
nauka i wiara w Boga to dwa przeciwstawne i w znacznym stopniu wykluczajace
sie wzajemnie Zrodia wiedzy o $wiecie i cztowieku. Trudno bytoby zatem umie-
$ci¢ je obok siebie w jednej pracy jako podstawy wiedzy niemal encyklopedyczne;j
i rozwazan filozoficznych. Komenski we wtasnych pismach dostosowywat pogla-
dy i wyobrazenia z dorobku kultury starozytnosci do ideowego i $wiatopoglado-
wego tla chrzescijaniskiego, do kultury chrzescijanskiej opartej na religii. Tak tez
zalecal nauczycielom, by ostroznie i umiarkowanie czerpali z pism pogarnskich
i brali tylko to, co bez zastrzezen mozna wykorzystac i zastosowac w dydaktyce.
Wisréd pogladéw Komenskiego mozna znalez¢ réwniez takie, ktore wy-
stepuja we wspéiczesnej filozofii myslenia o zyciu cztowieka i nauce. Wazne miej-
sce zajmuje w niej miedzy innymi refleksja historyczna. Ta refleksja uwidacznia
sie w rozwazaniach Komenskiego, w jego sposobie mys$lenia i wnioskowania,
przeprowadzania dowodéw i argumentowania, w nawigzaniu do przesztosci.
Nawigzanie to przybiera najczesciej postac refleksji, zastanawiania sie nad prze-
szto$cig 1 mozliwoscig jej zaktualizowania w terazniejszos$ci. Historia jest bardzo
waznym punktem odniesienia dla rozumowania Komenskiego. Jest ona réwniez
bardzo wazna we wspédtczesnym zyciu i filozofii czlowieka oraz w postepie i roz-
woju nauki. Cata nauka i wszelkie osiggniecia techniczne oparte s3 na wiedzy
i technologii juz znanej, ktéra dostarcza nowych mozliwosci rozwoju naukowego
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i spotecznego, a takze determinuje dalszy postep w kazdej dziedzinie. Wszelkie
nowe pomysty i wynalazki tworzy sie zazwyczaj na bazie aktualnie znanej i wyko-
rzystywanej wiedzy.

Myslenia historycznego i spojrzenia historycznego na otaczajaca rzeczy-
wisto$¢, bedaca rezultatem dtugiego procesu historycznego, pragnat Komenski
nauczy¢ i innych. ,Refleksja historyczna oraz daznos$¢ do nauczenia mtodziezy
mys$lenia historycznego przebija z podrecznikéw Janua linguarum i Orbis pictus.
Ukazuja one $wiat rzeczy materialnych i wytworéw umystu cztowieka jako wynik
ciggtego rozwoju” (Bierikowski, 1980: 19-20). W owych podrecznikach w wielu
rozdziatach przy omawianiu wspétczesnego mu stanu kultury, dorobku cywiliza-
cyjnego, technicznego i kulturowego siegat Komenski do stanu pierwotnego, do
punktu wyjscia po to, aby pokaza¢ stopniowy, historyczny rozwdj kultury umy-
stowej, techniki, wytwérczosci oraz form zycia spotecznego, a takze zaakcento-
wac, dzieki jakim czynnikom ten rozwoj sie dokonat. ,,Zastanawianie sie nad kie-
runkiem postepu ludzkosci i nad dziedzinami najwiekszych osiggnie¢ sktonito
Komenskiego do wyrazenia w Pansophiae diatyposis ciekawej i gtebokiej refleksji
opartej na doskonatej znajomosci dziejow kultury i cywilizacji, jak réwniez orien-
tacji we wspotczesnym Zyciu spotecznym i gospodarczym. Komenski dostrzegat
bardzo szybki rozwoj i postep techniki dokonujacy sie w wieku XVII. Postep ten
narasta z pokolenia na pokolenie i dystansuje niezmiernie dokonania wcze$niejsze”
(Bienkowski, 1980: 18). Komenski uwazat, Ze nowe odkrycia naukowe i wynalazki
techniczne o wielkim znaczeniu wytonity sie z odkrywczej daznosci ludzi i ich wiel-
kiego talentu. Wedtug niego prawdy nalezy poszukiwa¢ w samych rzeczach i przy-
rodzie, a odkry¢ ja moga ci, ktorzy potrafig sie wyzby¢ starych sposobéw mysle-
nia, a wejda na nowe drogi poszukiwan i mysli. Komeniski uznawat postep za pro-
ces rozwojowy, wymagajacy ukierunkowania i czynnego udziatu ludzi odpowied-
nio wyksztatconych i przygotowanych do wprowadzania zmian we wszystkich
dziedzinach Zycia cztowieka. Jednocze$nie sadzil, iz kazde pokolenie nie musi
samo zaczyna¢ wszystkiego od poczatku, ale powinno korzysta¢ z dotychczaso-
wego dorobku uczonych, pisarzy, myslicieli, wynalazcéw i nauczycieli, ktérzy
przyczynili sie do rozbudowania wiedzy i doskonalenia metod dziatania.

Swiadomo$¢ historii inspirowata niezmiernie bogata twérczo wyobraznie
Komenskiego. Uznawat jg za najpiekniejsza cze$¢ wyksztatcenia i prawdziwy
skarb dla kazdego cztowieka. ,Poniewaz wiadomo, Ze znajomo$¢ historii stanowi
najpiekniejsza cze$¢ wyksztatcenia i jest niejako okiem catego Zycia, nalezatoby ja
rozdzieli¢ na wszystkie klasy owego szescioletniego kursu, aby nasi uczniowie
poznali dobrze wszystko, co tylko godniejszego uwagi zrobiono lub powiedziano,
poczawszy od najdawniejszej starozytnosci. Nalezatoby jednak Zyczy¢ sobie, aby
ta nauka byta tak rozsadnie rozplanowana, azeby nie przysparzata uczniom tru-
déw, lecz je umilata i byta niejako ostodg powaznych prac” (Komenski, 1956:
304). W tym obszarze rozwazan refleksje Komenskiego i wspétczesnych naukow-
céw sa bardzo zbiezne. Zatem ten czeski pedagog méglby dzi§ wnies$¢ wiele do-
brego do rozwoju nauki, wiedzy i poziomu Zycia spotecznego.
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Waznym elementem pracy pedagogicznej oraz rozwazan filozoficzno-
spotecznych Komenskiego byt humanizm. Wyrazat sie on w sposobie postrzega-
nia szkoly przez Komenskiego, dazeniu do ksztalcenia wszystkich dzieci bez
wzgledu na pochodzenie i majatek, dzieki czemu ludzie beda mieli szanse lepsze-
go zycia, w komunikowaniu interpersonalnym na lekcjach, nacechowanym wza-
jemnym szacunkiem, w traktowaniu uczniéw w sposéb godny i podmiotowy,
stosowaniu metod aktywizujacych uczniéw (na miare éwczesnych czaséw),
w dbatosci o odpowiednie przygotowanie nauczycieli do pracy oraz w zapewnie-
niu uczniom dobrych i warto$ciowych ksigzek i podrecznikéw szkolnych. Ludzie
wychowywani w spoteczefistwach o duzych walorach humanizmu i cztowieczen-
stwa bedg ksztattowac¢ swe stosunki spoteczne w sposéb odpowiadajacy godnosci
cztowieka - tak uwazat Komenski. Podkreslat, Ze tylko sprawiedliwe panstwa
moga wlasciwie troszczy¢ sie o wychowanie wszystkich ludzi. Cztowieczenstwo
(humanitas) w koncepcji Komenskiego ujmuje réwniez aspekt religijnosci, poszu-
kujacej kompromisu z wymaganiami ziemskiego Zycia i powrotem cztowieka do
Boga. Istoty cztowieczenistwa dopatruje sie on réwniez w harmonijnie prawdzi-
wym mysleniu i dobrym dziataniu, ktére realizujg sie jednocze$nie w madrosci
jednostki i w dobrze urzadzonym spoteczenstwie, w ktérym kazdy ma takie same
prawo do nauki, wyksztatcenia, do wtasnego rozwoju i bycia cztowiekiem w pet-
nym tego stowa znaczeniu. Uwazal, iz przez wyksztalcenie trzeba wszystkich
ludzi doprowadzi¢ do cztowieczenstwa i nawet najbardziej barbarzynskie narody
oswieci¢, bo s3 one czescig rodu ludzkiego. Ten postulat Komenskiego oznaczat
rzeczywistg troske o kazdego cztowieka i ,(...) stawiat wielkie, wazne i trudne
zadania, ktére ludy walczace o spoteczne wyzwolenie i kulturalne uczestnictwo
wypisaty na swych sztandarach. I jak dlugo walka z ciemnota, dyskryminacjg
szerokich mas, z elitarnym systemem o$wiaty bedzie potrzebna, tak dtugo nazwi-
sko Komernskiego trwa¢ bedzie w pamieci walczacych, jako tego, ktory te walke
rozpoczal” (Komenski, Wstep, 1973: LXII)".

»~Humanitas w pojeciu Komenskiego oznacza wiec zupemhmie inng droge
wiodacg ku nowoczesno$ci niz humanitas w pojeciu humanistéw. Humanizm
renesansowy wprowadzat na te droge dzieki emancypacji mysli ludzkiej z wiezéw
teologicznych i koscielnych, dzieki systematycznej walce o autonomie cztowieka
i jego modelowanie na wartoSciach i wzorach antycznych. Humanizm Komen-
skiego zachowywatl wprawdzie $cisla wieZ z religijnymi tradycjami okreslajacymi
uprzywilejowane miejsce cztowieka w $wiecie, ale rozwijat szeroki program de-
mokratyczny, program cztowieczenstwa kazdego cztowieka w spoteczenstwie
prawdziwie ludzkim” (Komenski, Wstep, 1973: LII). I chociaz Komenski czesto
przypominal, Ze Zycie jest droga prowadzaca do wiecznosci, to jednak gtéwna
trescig jego prac i apeli byta przez diugie dziesieciolecia naprawa wtasnie tego
aktualnego, ziemskiego zycia. Niemniej jednak poglady Komenskiego na wiele
spraw cechuje wielka Zarliwo$¢, a nawet pewien fanatyzm religijny. To w Bogu
przede wszystkim poszukiwat Zrédta najwyzszych wartosci kreujacych ludzkie
zycie i takze w Bogu odnajdywat istote naprawy tego $wiata. ,Pojawienie sie
cztowieka, jego Zycie doczesne i tym bardziej Zycie po $mierci jest u niego nasta-
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wione na nierozerwalng wieZ z Bogiem. I to jest jedna z generalnych zasad, ktéra
Komenski kierowat sie nie tylko w swojej pedagogicznej twoérczosci, ale takze
w dziatalnos$ci politycznej i powszednim Zyciu. Stanowisko antropologiczne Ko-
menskiego jest wiec rozpiete miedzy twérczym i oryginalnym widzeniem spraw
ludzkich i dogmatycznym religijnym punktem widzenia, ktory dzieli ludzi i selek-
cjonuje wartos$ci kultury” (Sztobryn, 2015: 93).

I chociaz filozofia wychowania Komernskiego byta nieco utopijna i cecho-
wat ja encyklopedyzm, to ,...posiada ona jeszcze jedna, godng wyeksponowania
ceche wspétwystepujaca z jego pedagogizmem - optymizm pedagogiczny. Tak dla
Jana Amosa Komenskiego, jak i dla wspétczesnych wychowanie jest nie tylko
wiedzg, sztukg i technikg edukowania, ale takze niedajgca sie uchwyci¢ energia,
ktéra przeptywa miedzy ludZmi i ich wytworami” (Sztobryn, 2015: 99). W tym
zakresie mogtby Komenski wspotcze$nie znalezé wiele wspdlnych plaszczyzn
porozumienia z naukowcami, pedagogami i psychologami.

W dziedzinie tworzenia i rozpowszechniania wiedzy poprzez ksigzki,
podreczniki szkolne i naukowe oraz system ksigzek elektronicznych XXI wiek nie
ma sobie réwnych. Swiat ksiazek, ktéry absorbowat uwage Komenskiego, bytby
dla niego aktualnie dostepny dostownie na wyciagniecie reki i w kazdej chwili.
Ksigzki uznawat on za najcenniejsze i najlepsze zrédto wiedzy oraz srodek od-
dziatywania na spoteczenstwo, a takze jako czynnik prestizu. Do jednych z naj-
wazniejszych umiejetnosci intelektualnych zaliczat Komenski oczywiscie sztuke
ich pisania. Proponowat pisa¢ ksigzeczki szkolne w formie dialogéw, bo naucza
rozmowy, ktdra jest naturalng forma kontaktéw miedzy ludZzmi. Zwracat ogrom-
ng uwage na jako$¢ podrecznikéw. Uwazal, Ze powinny one zawiera¢ wiedze
pewna, rzetelna, sprawdzong i powinny by¢ tak opracowane, aby uczniowie mogli
nawet bez pomocy nauczyciela zrozumie¢ wszystko, co jest w nich zawarte. Aby
zrealizowac te zatozenia, Komenski sam byt autorem wielu podrecznikéw. Ze
wzgledu na specyficzne potrzeby szkolne poczatek niejako teorii podrecznika
stworzony przez Komenskiego stanowit dopehienie jego teorii szkoty.

W swoich rozwazaniach na temat nauczania, w kontekscie podrecznikow
szkolnych, Komenski zawart mysli i postulaty, nie tylko dotyczace dydaktyki, ale
takze psychologii nauczania, podkreslajace mozliwosci rozwojowe i percepcyjne
dziecka. ,Jako wytrawny dydaktyk, Komenski wierzyt, ze wielu btedom popetnia-
nym w szkole, miedzy innymi wynikajacym z uczenia z ksigzek niedostosowanych
do mozliwosci dziecka oraz z przecigzania dzieci cigglym dyktowaniem, mozna
zapobiec. Dlatego tez sam przystapit do opracowania podrecznikéw szkolnych
utatwiajgcych dzieciom nauke w szkole i w domu. Uwazat, iz nauka w szkole po-
winna sie odbywa¢ zgodnie z rozwojem psychicznym dziecka, zatem nie wolno
ich przecigza¢ pamieciowym przyswajaniem bezwarto$ciowego materiatu. Wie-
dza i tresci zawarte w ksigzkach powinny by¢ nie tylko pozyteczne, ale réwniez
dostosowane do mozliwosci percepcyjnych dziecka zwigzanych z wiekiem i zain-
teresowaniami. Podreczniki opracowane przez Komenskiego byly wzbogacane
dynamika zjawisk, na ich bazie odbywaty sie inscenizacje teatralne oraz insceni-
zacje w formie gier i zabaw. Komeniski podkre$lat, Ze dobre podreczniki powinny
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zawierac obrazki i opisy wszystkich rzeczy dotaczone do ich wizerunkéw, a wéw-
czas takie podreczniki bedg budzity zainteresowanie i ciekawo$¢ i moga nauczaé
w atmosferze niewymuszonej rozrywki, niemal zabawy” (Grzegorczyk, 2015:
203).

Wsp6btczesnie ksigzkom przypisuje sie rowniez ogromne walory i zna-
czenie w edukacji; méwi sie potocznie, ze ksigzka uczy, bawi i wychowuje. Tresci
ksigzek dostarczajg dzieciom wielu wspaniatych przezy¢, umozliwiaja poznawa-
nie otaczajacego $wiata, wptywaja na rozwoj myslenia, a stosownie dobrane kolo-
rowe ilustracje ksztalca wyobraznie i wrazliwos$¢ estetyczng mtodego odbiorcy.
Ogromny wybor literatury dzieciecej oraz podrecznikéw szkolnych pozwala za-
réwno rodzicom, jak i nauczycielom dobiera¢ ciekawe pozycje, odpowiednie do
wieku, mozliwosci percepcyjnych i zainteresowan wychowankéw. Miatby Jan
Amos Komernski ogromne mozliwosci wyboru literatury do bibliotek szkolnych
oraz domowych. Szanse pisarskie i wydawnicze wtasnych ksigzek sg réwniez
wspotczesnie nieporéwnywalnie wieksze i bardziej dostepne niz w XVII wieku.
Sztuka pisania dobrych ksiazek w dzisiejszych czasach mogtaby by¢ poszerzona
0 nowa wersje pisarstwa - blogi, ktore docierajg do ogromnej rzeszy odbiorcow
szybciej, taniej i czesto skutecznej. Niestety, ta forma pisarstwa wymaga od wy-
trawnego odbiorcy odréznienia dobrego blogu od zwyktej grafomanii - utworéw
literackich pisanych przez osoby pozbawione talentu. Ciekawe, jak w tym zakresie
poradzitby sobie Komenski i jakie widziatby zagrozenia w ptaszczyznie spotecz-
no-wychowawczej i psychologicznej dotyczacej rozwoju dzieci i mtodziezy.

»2Komenskiego nie mozna automatycznie umiesci¢ w jednym szeregu z je-
go wielkimi poprzednikami lub wspétczesnymi mu myslicielami. Przede wszyst-
kim nie uwaza sie on za filozofa (...). Jest przede wszystkim praktykiem; zdobyt
ogromne wyksztatcenie, ogromng wiedze, do$wiadczyt wielkiego cierpienia
i przyswiecata mu w zyciu che¢ podzielenia sie swg wiedza i do$wiadczeniem
z innymi. W zwigzku z tym szukat metody, co za$ do istnienia Boga, sprawa ta
pozostawata dla niego poza wszelka dyskusja - nie udowadniat jej” (Komenski,
Wstep, 1996: 18).

Prace i refleksje Komerniskiego, a takze pisane przez niego podreczniki
szkolne byty nasycone wiarg w Boga. W dzisiejszej epoce wiedza szkolna musi
by¢ oparta na udowodnionych i sprawdzonych osiggnieciach naukowych i w ta-
kiej postaci zapisana w ksigzkach. Ta sytuacja ograniczataby wspétczesnie Jana
Amosa Komenskiego w jego pisarstwie i pracy dydaktycznej w publicznych szko-
fach swieckich. Chociaz Komenski byt otwarty na rozmaite poglady i teorie nau-
kowe, to przyjmowat je tylko do pewnych granic. Taka granica byly dogmaty
Pisma $w., ktére Komenski uwazat za niepodwazalny autorytet w sprawach wiary
i etyki oraz w podstawowych zasadach wiedzy o przyrodzie. Ostroznie i krytycz-
nie podchodzit do hipotez kosmologicznych podajacych z naukowego punktu
widzenia obraz wszech$wiata i wzajemne relacje ciat niebieskich. Nie byt zwolen-
nikiem rewolucyjnej idei Mikotaja Kopernika, ktéry wystapit przeciw starozyt-
nym i $redniowiecznym poglagdom geocentrycznym i wyzwolil przyrodoznaw-
stwo od teologii, wptywajac w istotny sposéb na podwaliny naukowej astronomii.
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Niestety, Komenski uznawat tylko takq wiedze, ktora nie byta sprzeczna z Pismem
$w.,, a to ograniczato jego mozliwosci petnego poznania naukowego. We wspot-
czesnym S$wiecie wiedze naukowg stanowi ta oparta na wieloletnich badaniach
i doswiadczeniach i takg Komenski musiatby zaakceptowac.

Z wieloma problemami, takimi jak edukacja multikulturowa czy wyklu-
czenie zwigzane z wtérnym analfabetyzmem, Komerniski nie zetknat sie w ciggu
swojego zycia, bo one sie wtedy jeszcze nie pojawity. Obecnie stangtby przed no-
wymi wyzwaniami, wystepujacymi od kilku dziesiecioleci. Bezpieczenstwo dzieci
we wspotczesnym $wiecie to nie tylko modne hasto, ale codzienna troska o reali-
zacje ich potrzeb bez narazania zdrowia i Zycia. Agresja, przemoc wobec dzieci
w domu, szkole i wérdd rowiesnikéw, uzaleznienia od alkoholu, nikotyny, narko-
tykow i dopalaczy, a takze od komputeréw i smartfonéw to wcigz niezwykle waz-
ne problemy, ktére trudno jest catkowicie rozwigzac. Jak z tymi wyzwaniami po-
radzitby sobie wielki Morawianin, ktéry pragnat proces dorastania dzieci uczyni¢
bardziej twoérczym, radosnym i godnym, tego sie nigdy nie dowiemy. Mozemy sie
jedynie domysla¢, ze staratby sie ze wszystkich swoich sit i mozliwos$ci poméc
dzieciom w odnalezieniu wtasciwej drogi zycia i okazatby im i ich rodzicom duzo
wsparcia i empatii.
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Wspolczesna recepcja mysli Komenskiego w Czechach
na podstawie przykladu jego stynnej sentencji
dotyczacej narodu i wizji lepszej przysztosci

A contemporary reception of Komensky’s thought
in the Czech Republic on the basis of his famous sentence
concerning a nation and the vision of a better future

Vldda véci Tvych,
zase se k Tobé vrati - lide Cesky!

thum. pol.:
Wtadza rzeczy Twoich,
wréci ponownie do Ciebie - ludu czeski!

Napis z reliefu w budynku szkoty
w miejscowosci Dolany?!

Streszczenie

Autor przywotuje recepcje Jana Amosa Komenskiego oraz przedstawia, jak jego siedemnasto-
wieczne mysli - zaréwno dydaktyczno-oswiatowe, jak i filozoficzno-pansoficzne - zostaly wyko-
rzystane (np. w przemoéwieniach czy oredziach, na konferencjach czy nawet w deklaracjach
proklamujgcych panstwo) przez wybitnych mezéw stanu narodu czeskiego, jakimi byli
T.G. Masaryk i Vaclav Havel. Skoncentrowano sie na odtworzeniu stynnej sentencji Komenskie-
go, pochodzacej z jego Testamentu umierajqcej matki JednoSci Braterskiej, ktora brzmiata: Wta-
dza rzeczy Twoich, wréci ponownie do Ciebie - ludu czeski! W dalszej czesci autor przywotuje
sens tych stéw w innych okolicznosciach, tj. w patriotycznej piesni pt. Modlitwa dla Marty, $pie-

1 Hasto to jest motywem przewodnim niniejszego opracowania. Fizycznie znajduje sie ono oczywiscie
w wielu miejscach na catym obszarze Republiki Czeskiej w formie réznorodnych napiséw na reliefach, tabli-
cach pamigtkowych i okolicznosciowych, czotowych fasadach budynkéw, na pomnikach itp. Przekonamy sie
réwniez, ze zostato ono réwniez przeniesione do tresci piosenki patriotycznej, ktéra dla narodu czeskiego
odegrata wazng role w procesie przemian ustrojowych. Z uwagi na wzniosto$¢, hasto to jest takze przywoty-
wane przez wybitnych czeskich mezéw stanu. Wspétczesna lingwistyka zaliczytaby te sentencje do kategorii
tzw. stéw skrzydlatych ze wzgledu na fakt, ze jest to wypowiedz badz s3 to fragmenty wypowiedzi konkret-
nie znanej osoby, ktére utrwalily sie w uzusie i sa spontanicznie odtwarzane. Skrzydlate stowa (czes.
okridlend slova) mozna uwaza¢ za podgrupe zwiazkéw frazeologicznych i idiomatycznych, a wazna ich cecha
wyrézniajaca jest mozliwos$¢ wskazania zaréwno autora, jak i Zrédta, z ktérego dana wypowiedz pochodzi.

179



Lubomir Hampl

wanej podczas wydarzen Praskiej Wiosny z 1968 i podczas rewolucji aksamitnej z1989 roku.
Przeprowadzono réwniez analize tych stéw, znajdujacych sie (w skréconej wersji) na pomniku
Jana Husa na Rynku Starego Miasta w Pradze, gdzie réowniez odnajdujemy stynne fragmenty
stow Komenskiego, dotyczace lepszej wizji narodu czeskiego w przysztosci.

Stowa kluczowe: Komenski ijego proroctwo, nardd, wizja lepszej przysztosci, T.G. Masaryk,
Vaclav Havel, Marta KubiSova, hasto przewodnie: Wtadza rzeczy Twoich, wréci ponownie
do Ciebie - ludu czeski!

Abstract

The Author refers to receptions of Jan Amos Komensky and to how his seventeenth century
thoughts - both, teaching-educational and philosophically-pansophical - have been used (e.g. in
speeches or addresses, at conferences, or even in declarations proclaiming a Nation) by eminent
statesmen of the Czech nation, such as T.G. Masaryk i Vaclav Havel. The focus falls on recon-
structing the famous Komensky's sentence coming from his work The Last Will and Testament of
the Dying Mother, The Unity of Brethren, the line the government of your affairs will again return
to you, O, Czech people! Subsequently, the author refers to the said words realized in other cir-
cumstances, i.e. in the patriotic song entitled A Prayer for Marta sang during the Prague Spring of
1968 and during the Velvet Revolution of 1989. An analysis of the words (in an abridged ver-
sion) situated on the monument of Jan Hus in the Old Town Square in Prague has been conduct-
ed, where we also find the famous fragments of Komensky' words, concerning a better vision for
the Czech nation in the future.

Keywords: Komensky and his prophecy, nation, vision of a better future, T.G. Masaryk, Vaclav
Havel, Marta KubiSova, the motto: The government of your affairs will again return to you,
0, Czech people!

O tym, jak wielki wptyw wywart Jan Amos Komenski (1592-1670) na
laczenie, scalanie i jednoczenie sie narodéw oraz na powstawanie nowego pan-
stwa na mapie kontynentu europejskiego, mozemy sie bezposrednio przekonaé
najpierw ze stéw tzw. Deklaracji Waszyngtoriskiej, wygtoszonej na stopniach
Kapitolu w dniu 18 pazdziernika 1918 roku przez Tomasza Garrigue’a Masary-
ka2 Dokument ten podpisany zostat takze przez Milana Rastislava Stefanika3
i Edvarda Benesa#, kiedy proklamowano pare dni pdzniej niepodlegtosé¢ Czecho-
stowacji.

Komenski w przedmiotowym dokumencie zostal w sposéb podniosty,
patetycznie przywotany, a to dostownie w jednym, konkretnie wyszczegol-
nionym fragmencie, z ktérego jasno wynika, Ze petnit on wazna funkcje, okre-
$lang we wspétczesnej lingwistyce pojeciem kulturemuS (patrz przedmiotowy
wycinek tekstu Prohldseni nezdvislosti ceskoslovenského ndroda jeho prozatimni
vlddou ceskoslovenskou - pol. Deklaracja niepodlegtosci narodu czechostowac-
kiego przez tymczasowy rzad Czechostowacji):

2 W tamtym okresie prof. T.G. Masaryk (1850-1937) byt przewodniczacym Rady Ministréw i ministrem
finansoéw - pdzniej zostal pierwszym Prezydentem Republiki Czechostowackiej. Nazywany byt Ojcem nie-
podlegtej Czechostowaciji.

3 Milan Rastislav Stefanik (1880-1919) byt generatem i penit funkcje Ministra Obrony Narodowe;.

4+ W tym czasie dr Edvard Benes$ (1884-1948) sprawowat dwie wazne funkcje panstwowe: ministra spraw
zagranicznych i ministra spraw wewnetrznych.

5 Termin ten moze by¢ rozumiany jako jednostka kulturowa, nalezaca do danego systemu kultury.
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Prijimdme idedly moderni demokracie a budeme k nim Inout, ponevadZ to byly
idedly naseho ndroda po staleti. (..) My, ndrod Komenského, nemiiZeme, nez
prijnout tyto zdsady, vyjddirené v americké Deklaraci nezdvislosti, v projevech
Lincolnovych av prohldseni prdv ¢lovéka a obCana. Za tyto zdsady krvdcel nds
ndrod pred péti sty lety v slavnych bojich husitskych [ttum. pol.: Przyjmujemy idea-
ly wspoétczesnej demokracji i bedziemy do nich lgnaé, poniewaz przez kilka wie-
kéw to byty idealy naszego narodu. (...) My, naréd Komenskiego, nie mozemy
zrobi¢ inaczej, niz tylko przyjac te reguty przedstawione w amerykanskiej Dekla-
racji Niepodlegtosci, w wystapieniach Lincolna i w Deklaracji Praw Czlowieka
i Obywatela. Przez te zasady wykrwawiat sie nasz naréd przed piecioma wiekami
w stynnych walkach husyckich].

T.G. Masaryk dobrze znat losy dziet Komenskiego i wiedzial, Zze ta wy-
bitna posta¢ sporo rozmyslata o przysztosci nastepnych generacji narodu cze-
skiego. To byta jedna z gtéwnych przyczyn, dlaczego Masaryk przeméwit do
czeskiego narodu, uzywajac patetycznych stéw: My nardd Komeriskiego. Wsp6l-
ng cecha taczacag zar6wno Jana Amosa Komenskiego, jak i Tomasza Garrigue’a
Masaryka byto to, Ze obaj chcieli, by ludzie znéw zaczeli czyta¢ Biblie, $piewac
czeskie piosenki duchowe i religijne, Zeby mieli zrozumiatg liturgie oraz by inte-
resowali sie rzeczami o charakterze publicznym. ].A. Komenski byt dla Masaryka
w Owczesnym oKresie - tj. w czasie toczacej sie pierwszej wojny $wiatowej —
w pewnym stopniu uspakajajacg i formacyjng postacig, przynoszaca wiesé
o Swiatowym pokoju w rozdzielonym i sktéconym $wiecie.

Czechostowackie wejscie i przystgpienie do tzw. rodziny narodéw de-
mokratycznych zostato na poczatku XX wieku w sposéb dogtebny historycznie
uzasadnione zwlaszcza tym, ze ,jesteSmy narodem Komenskiego”, co woéwczas
juz oznaczato, ze ,My - jako przedstawiciele narodu czechostowackiego”¢ iden-
tyfikujemy sie w pelnym zakresie z KOMENSKIM (tj. z jego pogladami, my$lami
i koncepcjami). Niewatpliwie oznacza to takze, ze jego gtebokie przemyslenia,
precyzyjne dziatania i czyny byty we wszystkich momentach dla narodu czecho-
stowackiego przystowiowo tzw. niewysychajacym Zrdéditem idei kreatywnych,
z ktorych wynikaty rozsadne rozwigzania konstruktywne oraz promieniowata
z nich niebywata odwaga w podejmowaniu ostatecznych decyzji.

Przedstawiony leksem nardd” w kulturze kazdego poszczegdlnego pan-
stwa stanowi istotne pojecie. Przytocze definicje, jaka postugiwat sie Komenski:

Ndrod ‘je veliky pocet lidi, pochdzejicich z téhoZ kmene, kteri bydli na témzZ misté na
zemi (jakoby ve spoleném domé, jejZ nazyvaji viasti), mluvi tymz jazykem, a jsou tak
spojeni tymiz svazky spolecné ldsky, svornosti a snahy o obecné dobro’ (por. Gentis
felicitas - czes. Stésti ndroda 1972: 259 i 2014: 219; pol. Szczescie narodu 1964:

6 Zachowuje naturalnie realia i ramy czasoprzestrzenne oraz oficjalna terminologie, jaka obowigzywata
w tamtym okresie, czyli w 1918 roku.

7 Réwniez byly polski prezydent Lech Watesa, wystepujacy 15 listopada 1989 roku w Kongresie USA, rozpo-
czat swoje przemoéwienie od stéw: My nardd - nie precyzujac jednak ani etnonimicznego nazewnictwa, ani
konkretnie wyszczeg6lnionej osoby, na ktérej watro lub mozna by sie byto wzglednie wzorowa¢, uwazajac
taka postac za autorytet i godny wzér do nasladowania.
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474) - [ttum. pol.: naréd, czyli lud, to jest ,rzesza ludzi, ktérzy wywodzg sie z tego
samego szczepu, mieszkajg na tym samym obszarze $wiata (jakby we wspolnym
domu, ktéry zwie sie ojczyzng), uzywajg jednakowego, sobie wtasciwego jezyka
isg zlaczeni ze soba tymi samymi wiezami mitosci, zgody itroski o dobro
publiczne”].

Pierwszy czechostowacki prezydent T.G. Masaryk, jak zaznacza Floss
(2005: 8), uwazat Jana Amosa Komenskiego za pierwszego paneuropejczyka.
Profesor Masaryk przejal od Komenskiego poglad (por. Mahler 2006: 58), ze
wyksztatcenie i wychowanie sg kluczem do ogélnej poprawy cztowieka, spote-
czenistwa i zycia. Dzieta Komenskiego odgrywaly wazng role w kulturowym
i politycznym przebudzaniu sie czeskiego narodu zaré6wno w drugiej potowie
XIX wieku, jak i w poczatku wieku XX. Mozna powiedzie¢, Ze jak na czasy,
w ktérych przyszto mu zyé, Komenski zdecydowanie je wyprzedzit. O tym, Ze
byta to wybitna osobowo$¢, $wiadczy poglad Vladimira BeneSa, ktéry nie ma
watpliwosci co do tego, Ze mozna Komenskiemu przypisa¢ miano ,geniusza”,
jako jednej z niewielu os6b8, jaki naréd czeski posiada (Benes 2006: 42).

Z koncepcji nauczania wynika, ze Komenski byt réwniez propagatorem
daleko idacej mysli skupiajgcej sie na szeroko pojmowanej integracji europej-
skiej (az chciatby sie to rozpoczete potaczenie kolokacyjne uzupetié¢ dodatko-
wo przymiotnikiem Swiatowego formatu taczenia sie narodéw). Oznacza to, ze
w jego urzeczywistnianej dziatalnosci odnajdujemy stopniowo watki wskazuja-
ce, ze propagowat on powotanie np. miedzynarodowego trybunatu do pokojo-
wego rozwigzania spornych zagadnien miedzynarodowych, ktére odpowiadaja
wspotcze$nie prowadzonej dziatalno$ci ONZ.

Kiedy natomiast 6wczesna Czechostowacja wstepowata po zakonczeniu
drugiej wojny Swiatowej do wyzej juz wspomnianej Organizacji Narodow Zjed-
noczonych, panowato przekonanie, ze poglady Komenskiego i proponowane
przez niego wizje, zawarte w takich dzietach jak np.: Via lucis (czes. Cesta svétla
- pol. Droga swiatta) i De rerum humanarum emendatione consultatio catholica
(czes. Obecnd porada o ndpravé veci lidskych - pol. O powszechnej naprawie rze-
czy ludzkiej), przyczynia sie do powstania innej organizacji miedzynarodowej,
a konkretnie UNESCO?. Dzieta te byly jednoczesnie nawotywaniem do ksztatce-
nia i humanitaryzmu, skoncentrowanego wokét o$wiatowo-edukacyjnego
wspierania wspétpracy w dziedzinie kultury, sztuki i nauki oraz tagodzenia
dysproporcji probleméw zycia wspdtczesnego.

W roku 1650 Komenski napisat KSaft (tzw. testament umierajgcej matki
Jednos$ci Braterskiej). Zostat wtedy ostatnim biskupem tego rozproszonego
w ojczyznie KoSciota i widziat, jak stopniowo ginie z innymi Ko$ciotami, wiec
odczuwat potrzebe podzielenia sie z tymi Kos$ciotami istniejgcym dziedzictwem
duchowym, czyli tak waznej dla niego Jednosci. Pod koniec KSaftu zwraca sie do

8 Mozna by tu wymienic¢ takie wazne dla narodu czeskiego osobowosci, jak np.: Wactaw II, Karol IV, Mistrz Jan
Hus, Jan ZiZka.

9 Zinicjatywy UNESCO w 1970 roku w 300. rocznice $mierci Komenskiego obchodzono te wydarzenia na
catym $wiecie jako Miedzynarodowy Rok Wychowania i Rok Komenskiego.
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narodu czeskiego i morawskiego ido swojej ukochanej ojczyzny'?, ktoérej
przekazal w imieniu Wspoélnoty Jedno$ci Braterskiej podstawowych sze$¢ war-
tosci. Dotyczyly one:
o mitoSci do prawdy;
¢ mitosSci do Biblii - ksiegi Bosko-ludzkiej; - patrz wydanie Biblii Kralickiej;
e mito$ci do harmonii Bozej;
e gorliwosci w stuzbie Bozej; - tj. proba zjednoczenia czeskich kosciotéw
ewangelicznych;
o mitosci do jezyka czeskiego;
e jako$ci wychowania miodych ludzi - lepszy sposéb i metody wychowania
mtodziezy.

To wszystko oddawat Komerniski Czechom jako tzw. przystowiowy po-
piét spalonej wspolnotowej Jednosci, zeby z niego zostat wytworzony tug do
obmycia brudu potomkdéw, podobnie jak B6g kiedy$ pozwolit Wspélnocie Jed-
nosci Braterskiej powsta¢ z popiotu Jana Husa - jednej z najwazniejszych posta-
ci czeskiego narodu.

Komeriski rozpoczat przekazywanie tego dziedzictwa spuscizny od na-
stepujacych stéw: Wierze i ja Bogu, Ze po przejsciu wichur gniewu przez grzechy
nasze sprowadzone na gtowy nasze, wtadza rzeczy twoich do ciebie ponownie
powrdci, o ludu czeski, ktére staty sie - jak mozemy sie przekonac - nie tylko mot-
tem niniejszego artykutu, ale i kluczowymi stowami przedmiotowego zakresu
badawczego. To byto zapowiadane proroctwo!l, ktére sie wypehito - prawie po
trzystu latach - to jest w 1918 roku, kiedy 28 pazdziernika tegoz roku rzeczywi-
$cie powstato nowe panstwo na mapie Europy - Czechostowacja. Tymi stowami
réwniez T.G. Masaryk rozpoczat 22 grudnia 1918 roku swoje pierwsze przemo-
wienie w nowo wybranym parlamencie. Te stowa z przedstawianego dzieta miaty
dla narodu czeskiego, zwlaszcza w okresie pierwszej i drugiej wojny $wiatowej,
duza sita nos$na.

Réwniez inny czechostowacki (pdéZniej czeski) prezydent, Vaclav Havel,
nie zapomniat o Komenskim, o wybitnych walorach edukacyjno-o$wiatowych
jego dziet i pansoficzno-pokojowym usposobieniu. W noworocznym oredziul2
skierowanym do narodu, pierwszego stycznia 1990 roku wypowiedziat trzy
istotne zdania, w ktérych miedzy innymi celowo zmienit czasownik dokonany,
dodajac do podstawy stowotworczej czeski przedrostek na-13 oraz celowo do-

10 Konkretnie Komenski napisat: Na tebe, ndrode ¢esky a moravsky, vlasti mild, zapomenouti také nemohu
pri svém jiz dokonalém stebou se slouceni (KSaft 1970: 23), przez co zegnal sie ze swoim czeskim
i morawskim narodem, czyli ze swoja ukochang ojczyzna.

11 Proroctwo w formie modlitwy Komenskiego zostato dostownie wypelnione. Nasz nardd jest wolny
i niepodlegly oraz wstepuje do wspdlnoty narodéw europejskich - tak w skrocie mozna przedstawi¢ wizje
wielkiego cztowieka z siedemnastego wieku, ktéra sie w przysztosci - prawie trzysta lat pdzniej - pomyslnie
spekita.

12 To noworoczne oredzie prezydenta Havla byto waznym przeméwieniem dla wielu Czechéw, poniewaz to
byto pierwsze wystapienie po niedawno zakonczonej rewolucji aksamitnej - (czes. sametovd revoluce).

13 Por. czeski czasownik dokonany navrdtit oznacza: odda¢, zwrdcié, przywrdcic, powrdcic¢ a czes. czasownik
niedokonany navravcet ttumaczony jest najczesciej jako zwraca¢, przywraca¢, oddawac¢, powracac (Siatkow-
ski, Basaj 1991: 373 i 889). Patrz réwniez czasowniki: vracet (ndKk) i vrdtit (dKk).
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konat zmiany czasu przysztego na czas przeszly, chcac przez to pokazaé, ze sie
juz zdazyto wypetni¢ przepowiadane staroczeskie proroctwo Komernskiego:

Miij nejvyznacnéjsi predchiidce zahdjil sviij prvni projev citdtem z Komenského. Dovolte
mi, abych ja sviij prvni projev ukoncil viastni parafrdzi téhoZ vyroku. Tvd vidda lide se
k Tobé navrdtila (https://www.youtube.com/watch?v=i30K650 epuo 4 min 45 sek.
- 5min. 07 sek. - dostep 23.04.2017) - [ttum. pol.: M6j najbardziej znaczacy po-
przednik (T.G. Masaryk - uwagi wlasne L.H.) rozpoczat swoje pierwsze przemo-
wienie cytatem z Komenskiego. Prosze mi pozwoli¢, Zebym ja swoje pierwsze
przemodwienie ukonczyt wlasng parafraza tejze wypowiedzi: Twoja moc, ludu,
powrdcita do Ciebie].

W innym oredziu noworocznym (01.01.1992 r.), skierowanym dwa lata

po6Zniej do narodu czeskiego, prezydent Vaclav Havel powiedziat:

Dnes vstupujeme do roku, vnémzZ si pripomeneme C(tyrsté vyro¢i narozeni
JA. Komenského a ktery vidda vyhldsila rokem vzdéldni a vychovy. Vychovdvat -
v nejsirsim a nejhlubsim slova smyslu - potirebujeme vsichni, od Zdcka materské skoly
aZ po ministra Ci prezidenta. Nechat se vychovdvat neni potupa ¢i hanba. Uzndni
patii vSem, kdo se neboji vychovy, ivSem, kdo dobre vychovdvaji druhé.
(https://archive.vaclavhavel-library.org/Functions/show_html.php?id=157169 -
dostep 23.04.2017) - [thum. pol.: dzi§ wstepujemy do roku, w ktérym sobie przy-
pomnimy czterechsetng rocznice urodzenia J.A. Komenskiego. Rzad wygtosit go
rokiem ksztatcenia i wychowania. Wychowywania - w najszerszym i najgtebszym
tego stowa znaczeniu - potrzebujemy wszyscy, tj. od ucznia szkoty podstawowej,
az po ministra czy prezydenta. To, Ze pozwalamy sie wychowywac, nie jest prze-
jawem potepienia czy hanby. Uznanie nalezy sie wszystkim, ktérzy nie boja sie
wychowania oraz wszystkim, ktérzy dobrze wychowuja innych].

Niecate trzy miesiace p6Zniej, to jest 23 marca 1992 roku, Vaclav Havel

otwierat konferencje naukowa z okazji 400. rocznicy urodzenia J.A. Komenskiego.
Na zakoniczenie swojego wystapienia powiedziat:
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Zdd se mi, Ze Komenského dilo, jako dilo ¢lovéka, ktery hluboce trpél krutosti své
doby, je jedinym velkym pokusem nalézt v rozhdranych pomérech nadéji pro sebe
nalezenim nadéje pro svét. Domnivdm se, Ze nadéje dnesni civilizace md podobné
obrysy, jako méla nadéje Komenského. Tato civilizace se nesmi stdt kosmickou
lodf, kterd nds odndsi do nekonecna mrazivé smrti. Zabrdnit tomu lze jediné tak,
Ze se vSemu zacnou opét vracet lidska meritka. Méritka clovéka, ktery vi, Ze za
sviij Zivot nevdédi jen sdm sobé a kterého tudiZ provdzi na jeho pouti labyrintem
svéta dnes velmi vzdcny priivodce jménem pokora (https://archive.vaclavhavel-
library.org/Functions/show_html.php?id=157174 - dostep 23.04.2017) -
[ttum. pol.: ,Wydaje mi sie, Ze dzieto Komenskiego, dzieto cztowieka, ktéry tak
gleboko cierpiat z powodu okrutnos$ci swoich czaséw, reprezentuje pojedynczy,
wielki wysitek w celu odkrycia nadziei dla siebie, pomimo chaosu, poprzez znale-
zienie nadziei dla $wiata. Odczuwam, ze nadzieja dzisiejszej cywilizacji jest jako$
uksztattowana przez nadzieje Komernskiego. Cywilizacja ta nie moze sta¢ sie
przestrzenig (dost. statkiem kosmicznym), ktéra rzuci nas w pustke dretwej
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$mierci. Zapobiec temu mozna tylko w taki sposdb, ze do wszystkiego powrdca
ponownie ludzkie kryteria miernicze. Miary cztowieka, ktéry wie, ze swoje zycie
nie zawdziecza tylko samemu sobie, lecz ktérego prowadzi na jego drodze labi-
ryntem $wiata dzisiaj bardzo rzadki przewodnik, okreslany mianem pokora”].

Warto w trakcie naszych rozwazan réwniez wspomnie¢ i o Marcie Ku-
biSovej (sygnatariuszce Karty 77). To ona w trakcie tragicznych wydarzen
w 1968 roku $piewata pieknie brzmigca czeszczyzng znang dzi$ dobrze wspét-
czesnemu odbiorcy piosenke pt. Modlitba pro Martu (pol. Modlitwa dla Marty),
w ktorej réwniez spotykamy sie ze zmodyfikowanymi stowami przewodniej
mys$li Komenskiego (patrz wyrazy wyttuszczone). Piosenka ta stala sie symbo-
lem oporu narodowego, tzw. Praskiej Wiosny w 1968 roku.

At mir ddl ziistdvd s touto krajinou.
Zloba, zavist, zdst, strach a svdr,

ty at’' pominou, at' uZ pominou.

Ted’ kdyZ tvd ztracend vidda véci tvych
zpét se k tobé navrdati, lide, navrati.
Z oblohy mrak zvolna odplouvd

a kazdy sklizi setbu svou.

Modlitba md ta at’ promlouvd k srdcim,
kterd zloby cas nespadlil

Jjak kvéty mrdz, jak mrdz.

At mir ddl ziistdvd s touto krajinou.
Zloba, zdvist, zdst, strach a svdr,

ty at’' pominou, at' uZ pominou.

Ted’ kdyZ tvd ztracend vldda véci tvych
zpét se k tobé navrdti, lide, navrati;

at’ mir ddl ziistdvd s touto krajinou.

Piosenka®> ta $piewna byta réwniez po dwudziestu latach, podczas wy-
darzen zwigzanych z najnowsza rewolucjg aksamitng!¢ w 1989 roku, tj. z punk-
tu widzenia wspotczesnosci ponad ¢wieré wieku temu.

14 Komenski bronil pogladéw, ze Czesi wichure gniewu sobie sami przyciagneli przez swoje winy. Dobra
pointg, sktaniajaca nas do gtebokich rozwazan refleksyjnych, moze by¢ zwtaszcza to, ze kiedy dzieje sie co$
nie tak, jak powinno by¢, warto sprobowac spojrze¢ na wspoétczesna czeska kraine przez pryzmat wtasnie
jednakowej optyki - zgodzi¢ sie, ze jednak troche zawiedli$my, i z pokora uwierzy¢ w to, na co zwracat duza
uwage Komeniski, Ze B6g przywrdci dobre czasy dla naszej czeskiej ojczyzny.
15 Wolne thumaczenie stéw tekstu piosenki na jezyk polski:

Niech pokdj nadal pozostaje z tym krajem/ziemia.

Z10$¢, zawis$¢/zazdro$¢, nienawisc, strach i zatarg

Te niechaj ustapig, niech juz przemina.

Teraz, kiedy to Twoja zagubiona wladza rzeczy Twych

Z powrotem do Ciebie powrdci, ludu, ona powrdci.

Z nieba chmura powoli odptywa

[ kazdy zbiera zniwa swoje

Modlitwa moja, ta niech przemawia do serc,
Ktdra czas ztosci nie spalit

Tak jak kwiaty mroz, jak mroz.
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Skoro juz zostaty przedstawione jedne z wazniejszych wydarzen dla na-
rodu czeskiego i stowackiego (w ramach powstawania i funkcjonowania oraz
wspdlnego trwania w jednym panstwie federacyjnym), nie mozna nie wspo-
mnie¢ o wspaniatym pomniku Jana Husa w Pradzel?. Na Rynku Starego Miasta
w stolicy Czech, w dolnej cze$ci opisywanego posagu mozemy natkngé¢ sie na
wyryte stowa, ktére zostaly wypowiedziane przez Komenskiego:

,Vérim — Ze vidda véci Tvych k Tobé se zase navrdti - 6 lide cesky!" - [ttum. pol.:
Wierze - ze wiadza rzeczy Twych do Ciebie ponownie powrdci - o ludu czeski!].

Na podstawie tych przyktadéw mogliSmy sie przekona¢, jak wazng role
pelia wypowiedziane przez Jana Amosa Komenskiego stowa. S3 one nadal
aktualne, nie traca na znaczeniu i pozostaja mys$la przewodnia wspoétczesnego
panstwa znajdujacego sie w Srodkowej czeSci Europy, ktére zamieszkuja za-
réwno Czesi, Morawianie oraz Slazacy, jak i Stowacy, a takze i inne mniejszo$ci
etniczne.

Chcac zrobi¢ dogtebng analize stéw Komenskiego, ktére w waznych
wydarzeniach przywotuja wybitne osobistosci, jak np. prezydenci Masaryk czy
Havel, ale i piosenkarka KubiSov3, lub ktére to fragmenty utrwalone zostaly
w formie napiséw na pomnikach, tablicach pamigtkowych albo reliefach, watro
wtedy siegna¢ do Pisma Swietego, a konkretnie do starotestamentowego Psal-
mu 103. Z niego dowiemy sie, ze Bég potrafi sie gniewac, ale nie gniewa sie On
wiecznie. Jest réwniez mitosierny i taskawy, nieskory do gniewu i peten litosci.
Nie wiedzie On sporu bez korica, nie zachowuje na wieki urazy. Czytajac wyryty
napis na opisywanym praskim pomniku Jana Husa, zauwazymy, Ze nie
uwzgledniono tam trzech waznych stow!8, ktére w procesie konceptualizacji

Niech pokdj nadal pozostaje z tym krajem.

7}0$¢, zawis¢/zazdro$¢, nienawisé, strach i zatarg
Te niechaj ustapia, niech juz przemina.

Teraz to Twoja zagubiona wladza rzeczy Twych
Z powrotem do Ciebie wraci, ludu powrdci.
Niech pokdj nadal pozostaje z tym krajem.

16 Nazwa rewolucja aksamitna (czes. sametovd revoluce) ma w jezyku czeskim synonimiczne okreslenie:
(czes. néZnd revoluce), ktéra na jezyk polski thumaczy sie jako ,czuta // delikatna // subtelna rewolucja”. Byt
to okres od 17 listopada do 29 grudnia 1989 roku, w ktérym doszto do przemian ustrojowych i obalenia
systemu wiadzy w Czechostowacji. Oprocz 17 listopada, kiedy demonstracje w Pradze byly brutalnie
i krwawo rozpedzane przez policje (nawet przez jednostki specjalnego przeznaczenia), mozna ten caty okres
uzna¢ za ,fagodne” przekazywanie wiadzy. Nazwa pochodzi od metaforyczno-metonimicznego poréwnania,
poniewaz wzorowano sie na domenie tekstylno-krawieckiej, a konkretnie na materiale z aksamitu, ktory jak
wiadomo jest ,tagodny // delikatny // gtadki”. W tym okresie w Czechach powstato Forum Obywatelskie
(czes. Obcanské forum OF), a na Stowacji Spoteczenstwo Przeciwko Przemocy (stow. Verejnost’ proti ndsiliu
VPN). Szersze rozwazania dotyczace rewolucji aksamitnej i rozwodu aksamitnego, por. Ukielski, 2007.

17 Roéwniez w stolicy Republiki Czeskiej do fasady Muzeum Narodowego, mieszczacego sie w gornej czesci
Placu Wactawa, zostaty wpisane nazwiska wazniejszych oso6b i postaci, ktore tworzyly historie czeskiej ziemi
i panstwowosci. W Pradze miesci sie réwniez Narodowe Muzeum Pedagogiczne i Biblioteka Jana Amosa
Komenskiego. Muzeum to powstato w 1892 roku.

18 Analize przeprowadzita Petra Hoftichovd w artykule internetowym pt. Boj se, neboj se, por.
(www.cb.cz/praha2/old/kazani/Z103_Komensky.doc. - dostep 23.04.2017).
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moga odgrywac istotna role. Chodzi o kluczowe stowal®: ,KOMU” wierze, ,KIE-
DY” rzeczy zostang naprawione i ,DLACZEGOQ” zte czasy nastaty // przyszly.
Komenski w rzeczywisto$ci napisat nastepujace stowa:

vy

Vérim ijd Bohu, Ze po prejiti vichric hnévu, hrichy nasimi na hlavy ndse uvedeného
privedenych, vidda véci Tvych k Tobé zase se navrdti, 6 lide Cesky. A pro tuto nadéji
Tebe dédicem cinim vseho toho, co jsem koli po predcich svych byla zdédila a pres
tézké a nesnadné casy prechovala: nybrzZ i v cemkoli dobrém, skrze prdci synit mych
a pozehndni BoZi, rozhojnéni jsem prijala, to vsecko Tobé odkazuji. (Komensky Ksaft
kap. XIX, 1650/1970: 23) - [ttum. pol.: Wierze ija Bogu, ze po przejsciu wichur
gniewu, spowodowanych przez grzechy nasze i sprowadzonych na gtowy nasze, jed-
nak wtadza rzeczy Twoich do Ciebie ponownie powrdci, o ludu czeski. Dla tej nadziei
Ciebie - narodzie czeski - spadkobiercq czynie, czyli to, co odziedziczono po przod-
kach i co przechowywano w nietatwych czasach, co dzieki dobrej pracy synéw moich
iprzez blogostawieristwo Boze wzbogacono izostato przyjete, to wszystko Tobie
przekazuje).

Poréwnujac te stowa do wspoétczesnie otaczajacej nas rzeczywistosci,
dojdziemy stopniowo do wniosku, Ze chociaz z punktu widzenia terazniejszosci
dzieli nas od Komerniskiego ponad trzysta siedemdziesiat lat (tj. od rozpoczecia
jego dziatalnosci twdrczej), to i tak wyraznie odnajdujemy w tym zaprezento-
wanym fragmencie sporo podobnych powigzan sytuacyjnych, ktére - jak juz
byto wczesniej powiedziane - nie tracg dzi$ na aktualnosci. Komenski przeczu-
wal, Ze bedziemy w stanie zauwazy¢ bardzo wielka nadzieje w ciezkich czasach,
ktére dotyczy¢ beda nie tylko czeskiego narodu, ale obejma i prawie kazdego
czlowieka (tj. jego Zycie osobiste i rodzinne). Krétko méwigc, kazdego z nas.
W czasach ciezkich musimy wiec wiedzie¢, komu ufamy i do kogo mamy zaufa-
nie. Musimy réwniez wiedzie¢, do kogo zanosimy swoja nadzieje. Kto daje pore-
czenie, gwarancje i rekojmie? Kto jest wiasciwym gwarantem? Komenski méwi
jednoznacznie: Wierze i ja Bogu. Tak, Bogu. Bogu, ktérego znam. Wierze Bogu,
ktoéry mnie nie zawiédt. Bogu, do ktérego wktadana jest wszelka moja nadzieja.

Drugiej rzeczy, jakiej na pomniku nie ma, to data. Nie ma terminu, kiedy
zte czasy skoncza sie. Kiedy wtadza rzeczy Twych do Ciebie powrdci. Bez termi-
nu okreslajacego czas jesteSmy ponownie tylko w sferze poboznych zyczen
i mglistej nadziei, Ze moze kiedy$ to nastapi¢, w bliZej nieokreslonej przysztosci.
Lecz Komenski jednak wyraznie méwi: Po przejeciu wichur gniewu. To jest bar-
dzo wazne stwierdzenie. Oznacza to w duchu Pisma Swietego i w duchu starote-
stamentalnego Psalmu 103, Ze Pan nie bedzie prowadzit ciggle sporéw, nie bedzie
gniewat sie przez caty czas. Chociaz nas karze, to ,przystowiowo” zawsze czyni
to jak ojciec, ktéry mituje swoje dzieci. Nie da obrazowo wiecej, niz udzwignie-
my. Analizowane stowa fragmentu Po przejeciu wichur burzy?®, zgodnie

19 Doskonale sobie uswiadamiamy, ze na pomnikach sa wypisane tylko naprawde te najwazniejsze cytaty
i przywotywane fakty, dlatego warto bytoby je czytelnikowi szerszej przedstawié.

20 Réwniez w dziele pt. Conatuum pansophicorum dilucidatio, ktére niebawem ukaze sie przeze mnie
w polskojezycznym przektadzie, Komenski odwotuje sie do gwattownej burzy. Zwraca uwage na fakt, ze jest
rzecza nedzng, doprowadzajaca do ptaczu, zeby zapominac o tym, iz pi$miennictwo naukowe zupetnie rézni
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zludowa madroscia, oznaczaja, ze ,po kazdej burzy wyjdzie stonce”,
a w mysleniu filozofa spotykamy poréwnanie, Ze i ta najciezsza godzina w zyciu
trwa tylko 60 minut”.

Po trzecie, czego na pomniku nie ma, w pewien sposéb tgczy sie ze sto-
wami grzechami naszymi. Komenski przed prawdziwym Bogiem stoi
z odstonietg glowa, z odkryta przesztoscia, z otwartym sercem przygotowanym
do pokuty. Uznaje grzechy. Nie szuka wymoéwek, nie udaje sprawiedliwego i nie
dyskutuje z Bogiem na temat: ,dlaczego”, ,za co” i,co ztego zrobiliSmy”. Jego
przekonania mozna podsumowac¢ w skrdcie triadg czasownikéw: uznaje, wyzna-
je iwierzy! To jest postawa, ktérej Bdg moze odpowiedzieé. Postawa, ktéra jest
punktem wyjscia. Z takg postawa cztowiek moze i$¢ dalej. Dokad dalej? Przez
wszystkie utrapienia zycia. Tak, jak czynit to Komenski, przez wszystkie meki
i zmartwienia. Z ukochanej krainy ojczystej na banicje, majac przed sobg wizje
wygnania i emigracje. Szedt przez dzumowg zaraze, przez pozary i $mier¢ i przy
tym nie stat sie zgorzknialym. Zawsze z nowa wizjg i nowg sitg zaczynat od no-
wa. Taka wlasnie postawg charakteryzowat sie Komenski, ktéry naprawde za-
stuguje jeszcze raz na gtebokie uznanie.

Reasumujac rozwazania, da sie z punktu widzenia wspotczesnosci po-
wiedzie¢, ze opisywane proroctwo?! i modlitwa Komenskiego zostaly wypet-
nione, co prébowat niejednokrotnie podkresli¢ w swoich przeméwieniach pre-
zydent Vaclav Havel. Nasz nardd jest wolny iniezalezny, atakze popierany
i darzony og6lng sympatia przez wspoélnote narodéw europejskich, o czym tak
gleboko marzyt siedemnastowieczny nauczyciel narodéw, czeski teolog i filozof
oraz propagator pokojowych rozwigzan, Jan Amos Komenski.

Wzmiankowane dziedzictwo i mito$¢ do prawdy Bozej sg tak czyste, jak
drogocenne klejnoty?? schowane gteboko w sercu narodu czeskiego. Pokazatly

sie od broni! Ach, czy nie wystarczy, ze caly Swiat niszczy sie mieczami zelaznymi? Czy musza zmieni¢ sie
przez to wszystkie pidra i wszystkie jezyki w miecze? Niech ta bron, ktéra na $wiat zsyta rozgniewany Bog,
ma charakter gniewu, poniewaz przychodzi On z gwattownq wichurg, rozwala skaty, burzy je z trzaskiem
i pfomieniem ognia. Owszem, jest oczywiscie pozadane i stosowne, by nauki, ktére sg instrumentem madro-
$ci, mialy charakter Boskiej obecnosci, ktora przychodzi w tagodnym powiewie wiaterku, bez wrzawy i hatasu.
I nie ma niczego bardziej stosownego, niz zeby pobozni i madrzy mezczyzni spogladali w strone wejscia,
zastaniajac swoje twarze, i uwaznie obserwowali, co pozytywnego z tej czy drugiej strony przyniesie Bozy
powiew. Komenski robi aluzje do pobytu Eliasza w jaskini na Bozej gérze Choreb, dokad przedostat sie,
uciekajac przed gniewem Jezabel (inni stosuja nazwe Izabel), por. 1 Krl 19,11-13: ,Wyjdz i stai na goérze
przed Jahwe. Oto przechodzit Jahwe. Wielki, silny wicher, rozrywajacy goéry i tamiacy skaly, szedt przed
Jahwe, ale Jahwe nie byt w wichrze. Po wichrze przyszto trzesienie ziemi, ale Jahwe nie byt w trzesieniu
ziemi. Po trzesieniu ziemi pojawit sie ogien, ale Jahwe nie byt w ogniu. Po tym ogniu dat sie stysze¢ szmer
delikatnego powiewu. Gdy go postyszatl Eliasz, zastonit ptaszczem swoja twarz, wyszedt i stanal u wejscia
groty...” (Komensky, Objasnéni pansofickych pokusti kap. XVII, 2010: 123-1241176).

21 Chodzi w najprostszym skrdcie o proroctwo dotyczace odnowy politycznej samodzielnosci narodu cze-
skiego, nastepnie o wazne kwestie zwiazane z niepodlegloscia panstwowa, a takze i o swobody wyznaniowe
(por. Komensky 1650/1970: 71-75).

22 Komenski juz w swoich czasach trafnie przepowiedziat, ze nastana kiedys takie czasy, kiedy skarby swiata
beda przydatne wszystkim, a nie tylko beda korzyscia - jak to byto czynione - dla kilku pojedynczych oséb
lub waskiej grupy ludzi. Narysowana zostata przez niego wizja przysztosci, by wszyscy mogli swobodnie
istnie¢, zy¢ idziata¢ w warunkach trwatego pokoju i wzajemnej przyjazni oraz by by¢ zadowolonym, ze
spelnionej $ciezki edukacyjnej.
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i potwierdzity to wydarzenia zaréwno z 1918, jak iz 1968, i 1989 roku. Mozna
by sprébowaé zadaé pytanie, czy nardd czeski mégtby by¢ dzisiaj Swiattem dla
innych narodéw?! W tym celu koniecznie warto jeszcze raz zastanowi¢ sie nad
tym wspaniatym dziedzictwem i uswiadomic¢ sobie odpowiedzialnos¢, jaka na
nas ciazy, i zgodnie z testamentem Ksaftu, prosi¢ Pana, by udzielit nam Swojej
mitosci i btogostawienstwa.
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Finspongski rekopis Jana Amosa Komenskiego
- kontrowersje i sprzecznosci w/wokot jego tworczosci

Jan Amos Komensky's finspongish manuscript
- controversies and contradictions in/around his work

Streszczenie

Autor przedstawia czytelnikowi odnaleziony w szwedzkiej bibliotece w Norrképingu anonimo-
wy rekopis (pierwotnie chodzito o prywatne ksiegozbiory Ludwika De Geera zjego zamkowe;j
biblioteki w Finspongu). Po przeprowadzonej ekspertyzie grafologicznej, dokonanej przez Aril-
da Jagerskogha, okazalo sie, ze opisywany finspongski rekopis ma jednak autora, ktérym jest
stynny ,nauczyciel narodéw”, Jan Amos Komenski. Chodzito o siedemnastowieczny rekopis
zatytutlowany De Rerum humanarum Emendatione Consultatio Catholica ad Genus Humanum.
Ante alios vero Ad Eruditos Europae (pol. O Powszechnej Naprawie Rzeczy Ludzkiej, ludzkiemu
pokoleniu, przede wszystkim jednak europejskim inteligentom), sktadajacy sie z przedmowy
Europae lumina - czes. Svétlim Evropy - pol. Swiattom Europy (18 stron) oraz z tzw. czes. Dedi-
kace Nejmocnéjsi trojici severskych krdlovstvi v Evropé - pol. Dedykacji trzem najpotezniejszym
Krélestwom Pétocnej Europy (2 strony). Rekopis ten zostat odnaleziony pod koniec XX wieku
przez czeska badaczke dziet komeniologicznych Blanke Karlsson.

Stowa kluczowe: Jan Amos Komenski, pansofia, rekopisy z XII wieku, finspongski rekopis,
ekspertyza grafologiczna, Szwecja - Finspong i Norrkoping, Ludwik De Geer, spoteczenstwo
i krytyka filozoficzna XVII wieku

Summary

The Author present paper to an anonymous manuscript discovered in a Swedish library in
Norrkdping Autor (originally, the matter was connected with Ludwik de Geer's private book
collections from the library in his castle in Finspong). After a graphology analysis had been done
by Arild Jagerskogh, it turned out that the described Finspongish manuscript, actually, has its
author, the famous ,teacher of the nations”, Jan Amos Komensky. It was the manuscript of the
seventeenth century which is entitled De Rerum humanarum Emendatione Consultatio Catholica
ad Genus Humanum. Ante alios vero Ad Eruditos Europae, consisting of an introduction Europae
lumina - in Czech Svétlim Evropy - (of 18 pages) and the so called, in Czech, Dedikace
Nejmocnéjsi trojici severskych krdlovstvi v Evropé (of 2 pages). The manuscript was found by
Blanka Karlsson, a Czech researcher of Komensky's works, at the end of the XXth century.
Keywords: Jan Amos Komensky, Pansophia, manuscripts of the XIIth century, Finspongish
manuscript, graphological expertise, Sweden - Finspong and Norrkoping, Ludwik De Geer,
society and philosophical critique of the XVII century
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W niniejszym artykule chciatbym zwréci¢ uwage na namacalne $lady
tworczo$ci Jana Amosa Komeniskiego w Szwecji, jakie pozostawit on
w Norrkdpingu, w postaci konkretnych dziet! zachowanych w zbiorach biblioteki
w miejscowosci Finspong?, dokad prawdopodobnie przyjechat w sierpniu 1642
roku3. Postaram sie zwlaszcza przyblizy¢ odnaleziony i jak dotad nieznany pol-
skiemu czytelnikowi anonimowy rekopis (jak sie p6Zniej okazato autorstwa wta-
$nie Komenskiego), sktadajacy sie z przedmowy Europae lumina - czes. Svétliim
Evropy* oraz z tzw. czes. Dedikace Nejmocnéjsi trojici severskych krdlovstvi v Evropé
- pol. Dedykacji trzem Krélestwom Péocnej Europy. Rekopisy te zostaly odnalezio-
ne we wspomnianym Kroélestwie Szwecji, a konkretnie w miejscowos$ci Norrkdping,
w murach miejskiej biblioteki. Pierwotnie jednak chodzito o zbiér prywatnej, zam-
kowej biblioteki Ludwika de Geera, ktérg dopiero w 1904 roku (wlacznie zjej
35 000 tytutami ksiegozbiorowymi) sprzedano miejskiej bibliotece w Norrkdpingu.

Wspomniany bogaty kupiec Ludwik De Geer (1587-1652) przyjechat
w 1627 roku z Holandii, a konkretnie z Amsterdamu do Szwecji, gdzie kupit zie-
mie i przedsiebiorstwo w Finspongu, ktére zajmowato sie obrdébka zelaza, pro-
dukcja mosiadzu i broni. Jego drugi syn, Louis De Geer mtodszy (1622-1695),
wybudowat zamek w Finspongu, gdzie znajdowata sie biblioteka zamkowa az do
przywotywanego wyzej 1904 roku.

W finspongskiej bibliotece odnaleziono dwanascie pozycji skatalogowa-
nych wedtug kryterium wyszukiwania autora (J.A. Comenius - patrz przypis 1)
inatrafiono na trzy dziela anonimowe, ktére tematycznie byly powigzane
z tworczoscig ,nauczyciela narodéw”, J.A. Komenskiego. Wéréd trzech przedsta-
wionych anonimowych dziet byly dwa drukowane egzemplarze Pansophiae
diatyposis® (1643) i Angelus pacis® (1667) oraz jeden rekopis De Rerum

1 Chodzi przede wszystkim o dzieta, ktére Jan Amos Komenski sprezentowat swojemu pryncypatowi Ludwi-
kowi De Geerowi Starszemu, a takze jego spadkobiercom, por. lanua Avrea Reserata Linguae Latinae Cum
Indice locupletissimo (1641); Janua Linguarum Reserata Quinque-Linguis. Sive compendiosa Methodus
Latinam, Gallicam, Italicam, Hispanicam & Germanicam Linguam perdiscendi (1645); Judicium De Judicio
Valeriani Magni Mediolanensis Super Catholicorum (1644); Judicium Ulrici Neufeldi De Fidei Catholicae Regula
Catholica (1645); Lingvarum Methodus Novissima, Fundamentis Didacticis solide superstructa (1648); Orbis
Sensualium Pictus (1674); De Principis Transylvaniae ruina (1658); dwa tytuly w jednym tomie: Historia
Revelationum Christophori Kotteri, Christinae Poniatoviae (1659); Continuatio Historiae Revelationum Nicolai
Drabicii (1659); Lux e Tenebris novis radiis aucta (1616); Vestibulum Latinae Linguae Rerum & Linguae
cardines exhibens ad leges Methodi Linguarum novissima concinnatum (1649); Vindicatio Famae (1659) oraz
rekopis francuskiego przektadu z XVII wieku: L’Avis de Neufeldt sur le livre intitule Le Jugement de la Reigle de
Foi par Valerien Le Grand.

2 We wspoélczesnej szwedzkiej pisowni nazwa przedmiotowej miejscowosci Finspdng pisze sie z kétkiem,
jako znakiem diakrytycznym nad litera ,a”.

3 Komenski przyjezdzat do Szwecji od 1642 do 1648 roku. W tym okresie pracowat na rzecz Szwedéw, ale
zamieszkiwat w polskim Elblagu.

4 Polski przektad moze brzmieé: Swiatta Europy, uczeni i pobozni mezczyzni, bgdzcie pozdrowient.

5 Pansophiae diatyposis jest drugim zachowanym egzemplarzem tego rodzaju wydania. Pierwszy znajduje sie
w Gdansku. W odnalezionym w Finspongu dziele strona tytutowa zawierata nastepujace informacje:
Pansophiae Diatyposis, Ichnographica & Orthographica delineatione Totius futuri Operis amplitudinem,
dimensionem, usus, adumbrans. Anno M.DC.XLIIIL

6 Por. Angelus Pacis ad Legatos Pacis Angelos & Belgas Bredam Missus. Indeqve ad Omnes Christianos per
Europam, Et mox ad omnes Populos per Orbem totum mittendus Ut se sistant, belligerare dedistant, Pacisqve
Principi, Christo, Pacem Gentibus, jam loqvuturo, locum faciant. Anno M.DC. DXVI], zeszyt, s. 32.
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humanarum Emendatione Consultatio Catholica ad Genus Humanum. Ante alios
vero Ad Eruditos Europae, ktdry stat sie przedmiotem ninejszych rozwazan.

Warto bytoby sie w tym momencie najpierw zastanowi¢ nad nurtujgcymi
kwestiami, polegajacymi przede wszystkim na tym, czy opisywany rekopis, skta-
dajacy sie z dwdch czesci, mozna uwazac za jedng catos$¢ jako szeroko pojmowane
wprowadzenie do Pansofii Jana Amosa Komenskiego? Koncentrujac sie na tej
tezie, dojdziemy stopniowo do wniosku, Ze w p6Zniejszym okresie przedmiotowy
rekopis zostat inaczej podzielony. Moze jednak to byt tylko plan lub pierwotny
szablon (tzw. szkic wprowadzajacy) wspomnianej mysli pansoficznej Komenskie-
go? W zrozumieniu tych zawitosci oraz odczuwalnych kontrowersyjnych
sprzecznosci pomoze nam zwlaszcza to, jezeli sprobujemy zapoznac sie doktadnie
ze struktura i zawarto$cia odnalezionego rekopisu oraz przywotamy péZniejsze
jego ttumaczenia. Z nich wtasnie dowiemy sie, Ze zaréwno uktad, jak i struktura
oraz zawarto$¢, w stosunku do pierwotnie analizowanego dzieta, zostaty jednak
znacznie pozmieniane i w duzym stopniu zmodyfikowane.

Odnaleziony anonimowy rekopis De rerum... jest zeszytem, ktory ogoétem
liczy 22 strony. Zawiera przedmowe Europae lumina — (18 stron) oraz Apel do
trzech Krélestw (2 strony). Natomiast w tacinskim wydaniu z 1966 roku (tzw.
hallskie odkrycie H-66) zostat ten przystowiowo nazwany Apel umieszczony na
konicu dzieta, dopiero w siédmej ksiedze, lecz w odnalezionym rekopisie fins-
pongskim? umiejscowiony jest pierwotnie razem z przedmowa Europea lumina.
Moze to $wiadczy¢, ze Komenski uwazat przedmowe Europae lumina® i Dedykacje
trzem Krolestwom za jedna cato$c¢ (patrz wprowadzenie do dzieta Obecnd porada).
Jest wiec prawdopodobne, na podstawie obszernej analizy twoérczosci Komen-
skiego wtasnie z punktu widzenia logicznosci, twierdzenie, ze utwor ten byt pier-
wotnie jedng cato$cia, poniewaz opisywana przedmowa zwraca sie do uczonych
$wiata, a dedykacja do wielkich tego swiata, co oczywiScie ze sobg koresponduje.
Jednak w fundamentalnym dziele Komenskiego, skupiajacym sie na Pansofii, ktére
zostato przettumaczone na jezyk czeski, dowiadujemy sie, ze w Obecné poradeé
o ndprave véci lidskych 1992 [tom III] przedmiotowy apel (tzw. dedykacja) znaj-
duje sie dopiero w VII Ksiedze w XII rozdziale (bez Swiatet Europy) - czyli bez
pierwszej czesci finspongskiego rekopisu, co juz wskazuje na duze rozbieznosci.
Za$ Pozdrav ucenym, zboZnym a vzneSenym muZiim, Svétliim Evropy rozpoczyna
[ tom Obecné porady o ndpravé veéci lidskych (OP 1992: 51-68). Wskazywatoby to -
zgodnie ze strategia finspongskiego rekopisu - Ze mamy do czynienia z zainicjo-
waniem wspaniatej mysli pansoficznej, ktérag Komenski pozostawit w analizo-
wanym rekopisie odnalezionym w Szweciji.

W drugiej czesci rekopisu dostrzegamy kontrowersje i sprzecznosci doty-
czace ,czeSciowego” i,pelnego” rozszyfrowania analizowanego tekstu. Chodzi

7 Takiego okreSlenia jak ,finspongski rekopis // rekopis z Finspongu” (czes. ,finspongsky rukopis”) uzywa
Blanka Karlsson, autorka odkrycia tego dzieta. Zdecydowatem, ze bede kontynuatorem zaproponowanej
terminologii i bede postugiwat sie takim nazewnictwem (takze w translacji polskojezycznej ekwiwalencji
leksykalnej). Znane jest takze w czeskiej literaturze okreslenie finspongski egzemplarz (czes. finspongsky
exempldr), ale jest ono zdecydowanie rzadziej uzywane.

8 W finspongskim rekopisie petna nazwa brzmi: Europae lumina, Viri docti, et pij, Salvete.
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o to, ze druga czes$¢ rekopisu z Finspongu, a konkretnie jej nazwa tytutowa, jest, jak
zaznacza Karlsson (2000: 60), nieczytelna. Udato sie jej odszyfrowa¢ tylko czes¢
tekstu: An v. Dedicatio sic Notius ...t7 Dedykacja ta w tacinskim wydaniu H-66
znajduje sie na str. 432-433, aw czeskojezycznej edycji OP zlokalizowana jest
w t.III, 1992: 519-520. W tym czeskojezycznym przektadzie tekst podzielony
dodatkowo zostat na paragrafy - patrz paragraf (punkt) 5 - czego nie ma jednak
w rekopisie finspongskim, co §wiadczy o kolejnych rozbiezno$ciach i moze wywo-
lywa¢ kontrowersje zwigzane z tworczoscig Jana Amosa Komenskiego, ktéra
z biegiem czasu mogta by¢ modyfikowana i ulepszana. Cze$¢ ta zostata zatytuto-
wana Nejmocnéjsi trojici severskych krdlovstvi v Evropé i jest Xl rozdzialem
Pannuthesii. Czeski komeniolog Jifi Bene§ (2000: 237) twierdzi, Ze z powo-
dzeniem udato mu sie rozszyfrowaé te wyrazy i chodzi o nastepujace stowa:
An v<ero> Dedicatio sic potius placeat?

Chcac fachowemu czytelnikowi w catosci przyblizy¢é wspomniany reko-
pis, warto zaznaczy¢, Ze zostat on odnaleziony catkiem niedawno, pod koniec XX
wieku, w 1992 roku w Norrképingu przez czeska badaczke dziet komeniologicz-
nych Blanke Karlsson®, mieszkajgca na state w Szwecji. Rekopis ten jest w formie
zeszytu formatu A5 bez paginacji, na stronie tytulowej (gtéwnej) tego dzieta - De
Rerum humanarum Emendatione CONSULTATIO CATHOLICA ad Genus Humanum.
Ante alivos vero Ad Eruditos Europae - s3 odci$niete dwie pieczecie. Jedna z nich
jest pieczecig rodziny De Geerédw zczaséw pierwszego katalogowanial?, ktére
przeprowadzono w 1757 roku. Piecze¢ ma owalny ksztalt, a na jej otoku widnieje
napis ,Bibliothec Finspongs”. Zostata odci$nieta na stronie tytutowej w prawym
gérnym rogu. Druga piecze¢ nalezy do Ekmana?? i pochodzi z czasu drugiego ka-
talogowania, ktdre przeprowadzono w 1883 roku. Piecze¢ majaca okragty ksztatt,
aw otoku napis ,Finspongs Bibliotek”, zostala odci$nieta na srodku strony tytu-
lowej. Pieczecie z jednej strony fizycznie zaswiadczajg o przeprowadzonym kata-
logowaniu i wpisaniu dzieta do katalogu pod litere ,D” (por. tac. tytut: De rerum...),
lecz z drugiej strony swiadcza z duzym prawdopodobienstwem o tym, ze Szwedzi
od czaséw wspomnianego pierwszego katalogowania w XVIII wieku nie wiedzieli
az do konca wieku XX, kto jest autorem tego sporzadzonego rekopisu.

Podobny tematycznie i treSciowo rekopis, ale nie identyczny, lecz nieco
zmodyfikowany, odkryto réwniez w Bibliotece Brytyjskiej (sygnatura Sloane
2834 1II A). O istnieniu londynskiego rekopisu informowat juz w 1892 roku od-
krywca, Jan Kvacala, w niemieckojezycznej monografii pt. Johann Amos Comenius,
sein Leben und seine Schriften oraz w 1957 roku Miriam Bohatcova Soupis rukopisti
Komenského, a takze w 1970 roku Dagmar Capkovéa AJAK 24 (1970: 63-72). Chodzi

9 Panienskie nazwisko Popelkova.

10 Ten pierwszy, odrecznie sporzadzony katalog zawieral 6567 dziet w 8000 tomach. Rekopis katalogu
znajduje sie w Bibliotece Krélewskiej w Sztokholmie.

11 W 1856 roku kapitan Carl Edvard Ekman kupit przedsiebiorstwo i nieruchomos$¢ Finspong. Ekman za-
trudnit Bernarda Lundstedta z Biblioteki Krélewskiej w Sztokholmie w celu sporzadzenia systematycznego
katalogu, ktéry mial odpowiada¢ wymaganiom klasyfikacyjnym i dwczesnym tzw. zasadom bibliotecznym.
Wydrukowany katalog Bernarda Lundstedta ukazat sie w 1883 roku i zawierat 35000 tytutéw. Katalog liczyt
736 stron.
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o przedmowe do pierwszej czeSci Pansofii, tzw. czes. VSeobecné probuzeni (lac.
Excitatorium universale) pol. Pospolite przebudzenie, tj. Panegersie (por. OP t. [,
1992: 66). Jak zaznacza BeneS$ (2000: 237), opierajac sie na twierdzeniu Karlsson,
przedmiotowy rekopis finspongski mégt powsta¢ najwczesniej, czyli w 1643 roku,
natomiast londyniski rekopis - zgodnie z pogladem Capkovej - datowany jest naj-
pdZniej na lata 1647-1648. Mogtoby to wskazywad, Ze rekopis finspongski byt rze-
czywiscie zalazkiem mysli pansoficznej, ktéry w nastepnych pracach Komenskiego
byt modyfikowany i stopniowo rozwijat sie. Warto réwniez zwréci¢ uwage na fakt,
ze tytul Panegersia, to jest... zostala dodana do tekstu péZniej, tj. odnotowano to
dopiero w H-66: PANEGERSIA, hoc est.., jednak w tekscie pierwotnym wspomina-
nego rekopisu z Finspongu spotykamy sie ze zdaniem: Haec prima pars inscribitur
Excitatorium universale. Mamy do czynienia z sytuacja - jak zaznacza w przypisie
wyijasniajacym nr 3 OP (1992: 66), Ze czes. VSeobecné probuzeni - pol. Powszechne
przebudzenie - Yac. Excitatorium universale, byto pierwotnym tytutem Panegersii.
Blanka Karlsson podczas przeprowadzania szwedzkich kwerend biblio-
tecznych przypuszczata, Ze autorem tego dzieta moze by¢ stynny pedagog i filozof
Jan Amos Komefiski. W rekopisie Europae Lumina (pol. Swiattom Europy), wraz
zjej dedykacja, autor - pdZniej dopiero stwierdzono, Ze to byl rzeczywiscie Ko-
menski - zwraca sie do elit wyszczeg6lnionych trzech regionéw, tj. najmocniejszej
tréjcy potocnych krolestw w Europie, czyli do Wielkiej Brytanii, Szwecji i Polski.
Chciatbym sie wtym momencie zatrzymac¢ na zaprezentowanej kolejnosci nazw
wlasnych panistw, szczegdlnie na leksemie ,Polska”. W finspongskim rekopisie,
sporzadzonym pierwotnie w jezyku tacinskim, jak i wjego péZniejszym czeskoje-
zycznym tlumaczeniu (FR 2000: 53 i 73) analizowana Polska zostata wymieniona
na ostatnim, trzecim miejscu, ale w Obecné poradé o ndpravé véct lidskych (OP t. 11,
1992: 519) paristwa wymieniane sg w innej kolejnosci, tj. Polska, Szwecja i Wielka
Brytania. Przekonujemy sie, ze w czeskojezycznej Obecné poradé konceptualizo-
wana Polska tym razem jest na pierwszym miejscu. Te réznice sg wazne zwlasz-
cza w dziedzinie jezykoznawstwa, poniewaz przedmiotowe profilowanie!? jest
istotnym elementem tekstologii analizowanego dzieta. Kognitywisci sadza po-
dobnie. A jednak w r6znych wersjach tego samego dzieta Jana Amosa Komeriskie-
go dostrzegamy niescistosci, majace przeniesienie na szeroko pojete kontrowersje
wokot tekstow wybitnego siedemnastowiecznego mysliciela, propagatora nauki
i cztowieka pragnacego pokojowo rozwiazywacé istniejace spory lub pojawiajace
sie problemy. W przywotywanym dziele Europae Lumina zwraca sie on do trzech
wymienionych panstw Pémocy Europy, przypominajac ich odpowiedzialno$¢ za
stan teraZniejszego i przysztego wspodlnego $wiata. Pisze z wielka rozwagg i pro-
ponuje, by wtasciwie naradzac¢ sie o ogélnej naprawie rzeczy ludzkich. Oznacza to,

12 Zwrdcitem uwage na dwie podstawowe rozbiezno$ci: odmienne profilowanie, czyli ,nadawanie przedmio-
towi okreslonego ksztattu” jako jednej z podstawowych operacji mentalnych, dokonywanej przez umyst
ludzki (wraz zjej wymiarami, np. perspektywa, schematyzacja, wyodrebnieniem figury pierwszoplanowej
i drugoplanowej), w konsekwencji czego pokazaty sie réznice w obrazowaniu rzeczywistosci. Procesy te,
uzywajac terminologii Ronalda Langackera (1987, 1995, 2003), zostaly przedstawione jako: ,umiejetnosci
konstruowania sytuacji (sceny) na rézne sposoby w celu ujecia mysli”, w efekcie czego odkryly sie znaczace
dysproporcje tego samego utworu w procesie translacyjnym.
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Ze powinni$my sie wszyscy stara¢ o odnalezienie takiego sposobu, dzieki ktéremu
z wieksza doza powszechnego i publicznego zasiegu bedziemy wspdlnie dziata¢
i usilnie dgzy¢ do wyznaczonego celu.

Zeby sie jednak upewni¢, czy Jan Amos Komenski jest faktycznie autorem
tego rekopisu, poproszono znanego szwedzkiego grafologa i psychologa pisma
Arilda Jagerskoghal3, ktéry w latach 1970-1990 miat najwieksza pracownie grafo-
logiczng w Szwecji, by podjat sie przeprowadzenia szczeg6towej ekspertyzy grafo-
logicznej. Jagerskogh sie zgodzil, ajego ekspertyza dotyczyla analizy czterech!4
poréwnawczych prébek!s pisma. Celem analizy bylo poréwnanie anonimowej
probki Al, czyli wzoru pisma pochodzacego z dzieta pod tytutem Europae lumina,
Viri docti, et pij, Salvete, z udokumentowanym rekopisem J.A. Komenskiego pocho-
dzacym z okresu 1641-1645, okreslanym jako prébki B1-B3 (por. przypis 14).

Konkluzja szczeg6towej ekspertyzy brzmiata: Nie ma watpliwosci, Ze
miedzy prébka Al z jednej strony a prébkami B1, B2 i B3 z drugiej, jest najwyzszy
stopien zgodnoscil®. Jan Amos Komenski jest zatem autorem niepodpisanego
tekstu, czyli rekopisu finspongskiego. Istniejg jednak w czeskiej komeniologii
watpliwosci, czy dostarczone do analizy grafologicznej probki spetniaty wymaga-
nia, by mozna stanowczo stwierdzi¢, Zze chodzi o autorstwo Jana Amosa Komen-
skiego (por. opinie recenzyjne ireakcje, tzw. odpowiedzi korespondencyjne
Karlsson i Benesa, patrz Bene$ 2000: 236-239 i Karlssson 2001: 239-240).

W wydanej w 2000 roku ksigzce pt. Finspongsky rukopis Jana Amose
Komenského s komentdrem a pozndmkamil? Blanka Karlsson po raz pierwszy
opublikowata kopie rekopisu oraz pemy tekst tacinski, jego czeski przektad wraz

13 Arild Jagerskogh jest ekspertem sadowym iznawca w dziedzinie badania starych rekopiséw. Jako grafolog
wspolpracowat np. z sadem karnym podczas $ledztwa dotyczacego zamordowania szwedzkiego premiera Olofa
Palmego oraz przy kreceniu dokumentu filmowego poswieconemu krélowi Gustawowi 111, gdzie opracowywat
rekopisy kréla.
14 Probka Al byta wzorem anonimowym nr 1, tj. dotyczyta przedmiotowego tekstu bez podpisu, a $cidlej
mowigc, z pozostawiong na koncu tekstu duza litera C.
Prébka B1 byta znanym wzorem nr 1, czyli dotyczyta zidentyfikowanego listu Jana Amosa Komenskiego
adresowanego do Louisa De Geera, ktory zostat sporzadzony 16.09.1642 roku.
Prébka B2 byta znanym wzorem nr 2, dotyczyla zidentyfikowanego listu Jana Amosa Komeriskiego adreso-
wanego do Louisa De Geera, ktory zostat sporzadzony w kwietniu 1645 roku.
Prébka B3 byta réwniez znanym wzorem nr 3, dotyczyta zidentyfikowanego listu Jana Amosa Komenskiego
adresowanego do Louisa De Geera, ktory zostat sporzadzony w Londynie w 1641 roku.
15 W celu zapobiezenia uszkodzeniu dokumentéw natoZono na pismo folie przezroczyste i opisano je nume-
rami, ktére sa wynikiem doktadnej analizy. Wykorzystano dwie rézne metody ekspertyzy, by przebadane
probki (udostepnione do analizy wzory) byly w sposdb jak najbardziej doktadne i odzwierciedlaty wszystkie
szczeg6ty grafologiczne - zaréwno istniejgce podobienistwa, jak i ewentualne réznice. Najpierw przedmioto-
wy materiat analizowany byt przez wzajemne poréwnywanie, a pdzniej, dzieki metodzie analizy czynnikéw
w diagramie Wittlicha, okreslono podstawowe rysy osobowosci pisarza. Przeprowadzono analize kompute-
rowg, co umozliwito dostrzezenie powigzan, ktérych nie sposéb stwierdzi¢ zmystami.
16 Na podstawie analizy technicznej w tego rodzaju ekspertyzach grafologicznych zazwyczaj prezentowany
jest wynik koncowy w nastepujacej, pieciostopniowej skali, informujacy o:
o braku zgodnosci;
o czesciowej zgodnosci;
o dobrej zgodnosci;
o bardzo dobrej zgodnosci;
o identycznosci.
17 Dost. pol.: Finspongski rekopis Jana Amosa Komenskiego z komentarzem i uwagami.
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z komentarzem i uwagami, a takze zaprezentowata przettumaczone na jezyk cze-
ski wyniki przeprowadzonej ekspertyzy. Autorka uchwycita réznice miedzy zna-
lezionym tekstem z Halle nad Sotawa!8, wydanym w 1966 roku, aprzettu-
maczonym finspongskim rekopisem. O tym fakcie réwniez wspomina w recenzji
pracy doktorskiej (s. 1) PhDr. Vladimir Urbanek Ph.D., zaznaczajac, ze Z hlediska
geneze Obecné porady jisté stoji za povsimnuti, Ze prokazatelné prvni ucelenou
casti, kterou Komensky sepsal, byla dedikativni predmluva Europae lumina, jejiz
verzi poslal jiZ v prvni poloviné roku 1645 spolu s dedikaci tfem krdlovstvim svému
mecendsi Louisi de Geerovi - [thum. pol.: ,Z punktu widzenia genezy dotyczacej
dziela O powszechnej naprawie rzeczy ludzkiej, warto podkresli¢, Ze pierwsza
jednolita czescia, ktorg Komenski napisat, byta przedmowa dedykatywna Europae
lumina. Wersje te przestal Komenski juz w pierwszej potowie 1645 roku wraz
zdedykacja Trzem Krélestwom swojemu pracodawcy, Ludwikowi De Geerowi”
(http://www kfil.upol.cz/doc/pgs/jan_cizek/  Posudek_  Urbanek.pdf?lang=cz;
dostep 25.04.2017 r.).

Uwazam, Ze ksigzka Finspongsky rukopis Jana Amose Komenského s komen-
tdrem a pozndmkami niewatpliwie zastuguje na przektad na jezyk polski. Posze-
rzy to wznacznym stopniu zakres badan komeniologicznych i przyczyni sie do
poglebienia wiedzy na temat tworczosci i dziatalnosci Jana Amosa Komenskiego
oraz pomoze nam niewatpliwie wyjasni¢ pojawiajace sie nieScistosci, wystepujace
réznorodnosci czy nurtujace kontrowersje badz sprzecznosci wjego dzietach.
Przy sprzyjajacych okolicznosciach, w przysztym roku chciatbym wydac¢ dla pol-
skiego czytelnika wtasnie takg monografie, nad ktdrg juz zaczatem pracowac.
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Abstract

This brief paper investigates the anthropological aspects in Jan Amos Comenius’s early works.
The goal is to show the dynamics of the development in his notion of humanity. One of the sub-
goals is to show that Comenius’s specific notion of resignation, which is characteristic for his
post-White-mountain work, has got a particularly positive meaning, and as such lays meaningful
foundation for his educational and emendation plans and efforts of the later periods. Comenius
attempted to write about two hundred books on various educational, philosophical and theolog-
ical subjects. Not surprisingly, his thought throughout his life showed signs of a certain dynamic.
The intention of this paper is to show the development of his anthropology in the early periods
of his life and work. I believe an understanding of the formative sources and incentives, which
shaped his notion of humanity in his early life illuminates the overall educational and emenda-
tion work of the “teacher of nations”, as Comenius is sometimes called. The paper explains how
the external factors in Comenius’ life shaped the shifts in his understanding of human being, and
its implications for the subsequent pedagogical and emendation projects, which proved to be so
brilliant and important for the European cultural heritage.

Keywords: anthropology, humanity, observation, critique, resignation, education, emendation,
faith, hope

Streszczenie

Hasto to analizuje aspekty antropologiczne we wczesnych dzietach Jan Amosa Komenskiego. Ma
na celu ukazanie dynamiki rozwoju w jego pojeciu cztowieczenstwa. Ponadto udowadnia, iz
specyficzne pojecie rezygnacji Komenskiego, typowe dla jego dziel po epoce Biatej Géry, ma
wyjatkowo pozytywne znaczenie, i jako takie stanowi wazny fundament dla jego edukacyjnych
i korekcyjnych planéw i dazen p6zniejszych etapéw. Komenski probowat napisa¢ okoto dwustu
ksigzek z dziedziny edukacyjnej, filozoficznej i teologicznej. Nie dziwi fakt, iz jego idee na
przestrzeni catego zycia charakteryzowata pewna dynamika. Celem niniejszego tekstu jest uka-
zanie rozwoju jego antropologii we wczesnych etapach zycia i pracy. Wierze, iz zrozumienie
formatywnych 7Zrédet i bodzcow, ktoére uksztattowaly jego pojecie czlowieczenstwa we
wczesnym etapie Zycia, rzuca $wiatto na cato$¢ edukacyjnych i korekcyjnych dziet ,,nauczyciela
narodow”, jak czasami nazywa sie Komenskiego. Niniejszy tekst wyjasnia, w jaki sposéb czynni-
ki zewnetrzne w zyciu Komenskiego miaty wplyw na wahania w jego rozumieniu cztowieka,
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oraz konsekwencje tego rozumienia dla przysztych projektow pedagogicznych i korekcyjnych,
ktore okazaly sie tak doskonate i wazne dla europejskiego dziedzictwa kulturalnego.

Stowa kluczowe: antropologia, czlowieczenstwo, obserwacje, krytyka, rezygnacja, edukacja,
korekta, wiara, nadzieja

Introduction: Comenius’ Dynamic Anthropology

Comenius attempted to write about two hundred books on various edu-
cational, philosophical and theological subjects. Not surprisingly, his thought
throughout his life showed signs of a certain dynamic. The intention of this paper
is to study the development of his anthropology in the early periods of his life and
work, because I believe an understanding of the formative sources and incentives,
which shaped his notion of humanity in his early life illuminates the overall edu-
cational and emendation work of the “teacher of nations”, as Comenius is some-
times called. My goal is to show how the external factors in Comenius’ life shaped
the shifts in his understanding of human being, and its implications for the subse-
quent pedagogical and emendation projects, which proved to be so brilliant and
important for the European cultural heritage.

Up to the great discoveries of Comenius’ manuscripts in the 1930s, the
periodization of the development of Comenius’ thought and work had usually
been guided by external and accidental factors such as place of living, historical
events, etc. The three big finds are the following: 1) S. Soucek’s so called ‘Lenin-
grad finds’, which he found in 1931 (and published the results) in the Saltyk-
S¢edrina Public Library. The discovery was an outcome of Soucek’s long-term
explorational endeavour. The six very important manuscripts included, among
others, Comenius’ Prima Philosophia, Geometrie or Cosmographiae compendium.
2) In 1933 G. H. Turnbull found in Hartlib’s written inheritance quite a large num-
ber of manuscripts. Some of them were originals of works already known, but
there were also a number of works, documents and letters completely new to us.
3) The third find is considered to be the most significant one. After a long period
of focused research in the area of Slavic studies, D. Ciiévskyj found, in the archives
of the Francke Orphanage in Halle in 1934 (on Christmas Eve), a great manuscript
of two thousand pages. It was four (out of seven) parts of Comenius’ magnum
opus: De rerum humanarum emendatione consultatio catholica (A General Consul-
tation on the Reform of Human Affairs). Besides these main discoveries there
were also other smaller ones in the area of correspondence, sermons etc. The
significance of these finds cannot be over-emphasised by Patocka when he shows
how greatly they contributed to our understanding of the historical, political, phi-
losophical and literary background of Comenius’ work. He summarizes the impor-
tance of the finds saying that: “It is true that certain philosophical ideas on which
Comenius founded his pedagogical work were known to us for a long time. But
what was not known is that the Czech thinker reached such a degree of originality
which is, despite some similarities with his contemporaries, indisputable”
(Patocka. 1997: 7-63).

200



Development of Anthropological Accents in Comenius’ Early Work...

From the time of the great finds of the philosophical manuscripts,
Comeniologists tend to divide the work into periods according the intrinsic fac-
tors of Comenius’ work, that is, factors that Comenius himself considered as im-
portant and that decisively shifted his thinking. There are traditionally distin-
guished three or four main phases: 1) Encyclopaedic or preparatory; 2) Consola-
tion or pre-pansophic; 3) Educational-pansophic; 4) General restoration, which
somewhat overlaps with the preceding phase. Each phase is characterised by
a specific understanding of human beings. Before we plunge into the study, it
should be noted that the phases are merely relatively delimited; some of the tran-
sitions between the phases were quite sudden, but others gradual and slow
(cf. Floss, 1970; Patocka, 1997). Since this study focuses on understanding of the
sources of Comenius’ anthropology (in relation to pedagogy) I will limit the scope
of my analysis merely to the early period of his thought development.

Theatrum: Anthropology of Observation

When Comenius returned home from his studies in 1614, he enthusiasti-
cally began to implement the plans he had conceived during his university years.
He wanted to raise the general level of Czech literacy and culture, because, at the
time, it lagged behind the rest of Europe. In addition to other works (e.g. Gram-
maticae facilioris praecepta, De antiquitatibus Moraviae, De origine et gestis famili-
ae Zierotin, and others), he embarked on two major projects: an encyclopaedic
Latin-Czech glossary called Thesaurus linguae Bohemicae, a phraseological,
grammatical, and stylistic dictionary. He worked on this project for over forty
years until 1656 when it was lost in the fire at Leszno. Unfortunately, the second
project, Theatrum universitatis rerum, suffered the same fate, only short fragments
were preserved. It was planned to be a gigantic encyclopaedia of 28 volumes.
Theatrum univesitatis rerum was to be accompanied later with Amphitheatrum
universitatis rerum. Comenius began the work earlier in Herborn under the influ-
ence of ].H. Alsted. For the preserved fragments see Dilo Jana Amose Komenského
(Works of]. A. Comenius), vol. I, (1969).

The goal of the Theatrum was to teach (Czech) people about the greatness
of the Creator’s work and beauty of God’s providence. Created reality is a specta-
cle, testimony and proclamation of God’s wisdom, righteousness and power, the
God who in his sovereignty governs all things. Humans are to enter the scene
(theatrum) with reverent awe, behold their subtleness and play their role well. Let
the author speak:

It is not without a reason, that the world is called KOSMOS in Greek language, that is
beautiful; and mundus in Latin language, that is pure. For everything in the world is
beautiful, pure, delightful and graceful, and thus visibly portrays the invisible beauty
of God. A sight that does not see the beauty is a deficient sight. [...] Oh, what a mar-
vellous and awesome beauty there must be in our God, from whom the multifarious
beauty aroused and continues to arise! For we reckon that whatever nobility there is
in the created things, its source is to be found in the uncreated fount on the high.
(1969: 146)
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Jan Patocka, referring to Stanislav Soucek (1924: 271), calls Comenius’
view of human beings an “extensive (obsirnd) anthropology”, explaining that hu-
man wisdom, according to Comenius at this stage, was in “surrender to God’s will,
that is, a complete dependence of human beings in his [sic] cosmic position and
creative, moral and historical conduct” (1997: 178). It must be observed that in
this period Comenius had already recognised the negative aspects of human activ-
ity in the world drama: God’s original perfect creation was disrupted by human
sinfulness. In the second volume of his Theatrum Comenius dealt with: “the cor-
ruption, diversion and confusion of man and all his things in his body and soul...”
(1969: 119). That in itself was not a new insight, but in Comenius’ development, it
was an important recognition, for in the next stage he was to find a way to change
this passive perception into an active emendation of that which was damaged by
human sin (cf. Palous, 1992: 9).

Labyrinth: Anthropology of Critique

The transition from an instructional viewing of the world in Theatrum to
a satirical-critical approach to the world in Labyrinth was induced most likely by
both internal and external factors. Patocka is certainly right when seeing the tran-
sition as “internally logical”, for without “Theatrum there would be no Labyrinth”
(1997: 178), that is, without a careful observation of the world (in both its virtue
and vice), there would be no critique of the world (and later striving for emenda-
tion of the world). But it is also true that the actual external circumstances of Co-
menius’ life played an essential role here. The beginning of the Thirty-Years War
in 1618, and the consequent evils of persecution, Killing, epidemics, plundering,
loss of Comenius’ dear ones, etc. undoubtedly shifted his mind from the harmony
of the world to the misery of the world. Jaroslav PAnek comments on this saying,
“The period of the few years around the Battle of White Mountain (1620) were
sufficient to transform the maturing personality of ]. A. Comenius from an admirer
of the most diverse attractions of the universe into a biting critic of the contempo-
rary world and its community” (1989: 15). Similarly saw the situation Antonin
Kostlan: “The period of great personal and national catastrophes at the beginning
of the 1620s is usually, and justly, considered to be an important periodisation
milestone in the life of Johannes Amos Comenius” (1989: 25). The world appeared
to Comenius as a labyrinth: it was not a safe place, the truth had been lost, people
viewed it awry. To him the world was seen through glasses of delusion, and there
was nothing in this world that would open the way out of it. There was no activity
or occupation which could fulfil the human need for peace.

Thus, in spite of the fact that the plot of Labyrinth had an encyclopaedic
character, for the pilgrim was taken around the world to observe all the various
human occupations and activities (which were to instruct the reader). The point
of the “labyrinth tour” was not mere observation, but critical observation
(cf. Capek, 2004: 71-89). The reader (the pilgrim in the Labyrinth) was confronted
with a contrast of two anthropological models: on the one hand there was a hu-
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man being who took the things of this world as the rule for his or her life. On the
other hand, there was a human being who turned away from the things of this
world, for he or she had a correct view and understanding of them. They could not
satisfy the substantial human desire for peace. It is important to note that the
solution of the pilgrim’s problem is given from without, or rather from above: the
pilgrim is given good, non-delusive glasses, “glasses of truth”, which enable him to
see through the essence of things and find the way out. The influence of both Cu-
sanus’ ‘beryll’ and Andreae’s ‘glasses for viewing things through different colours’
is evident here. However, Patocka notes that Comenius develops his own symbol-
ism of dual glasses that is glasses of delusion and glasses of truth (1997: 73). So it
is clear that at this stage Comenius does not see much that could be done with and
for the labyrinth of the world, except for a critical contemplation and exposition of
its problems, which is made possible by God’s sheer act of grace.

This characteristic critical approach to the world might be also seen with
great intensity in Comenius’ Renuntiatio mundi (Renunciation of the World) from
1633, in which he lists thirty seven “weaknesses” of this world, which could be
paralleled with the “dead ends” of the labyrinth of the world. Here Comenius gives
way to his sorrows over the pains of the world, and renounces publicly all rela-
tions to the evils of this world, and thanks God for taking him away from it. The
strong language Comenius uses in this work is understandable, given the excep-
tionally difficult circumstances of his life at that period.

Centrum Securitatis: Anthropology of Resignation

Comenius displayed similar views of the human situation in Centrum
Securitatis (inspired by N. Cusanus’ De ludo globi). The world, which is likened to a
big wheel, has somehow slipped out of its axis or centre, and consequently, is not
functioning properly. It is disordered, bewildered and insecure. It is full of human
confusions; the original unity and harmony is lost. The only secure and firm place
is in the immovable centre of all reality, which is in God. Patocka infers that such a
negative view of the world and of human and social reality prevented Comenius
“from seeing the possibility of man to fulfil his vocation by positive activity in
work,” and in fact, the spirit of “resignation” was the prevailing influence on
Comenius’ work at this stage (1997: 179, 262).

Patocka is undoubtedly right to use the word resignation for his descrip-
tion of Comenius’ thinking in this period, for Comenius himself used it in Centrum
Securitatis. However, the term resignation requires a certain qualification - a care-
ful reading of Centrum Securitatis shows that Comenius gives the word a specific
meaning here. The Latin word resignare, which Comenius uses, is contrasted to
the term samosvojnost, which is a not easily translatable archaism meaning having
an ultimate goal and end in oneself. “Samosvojny” describes one who relies solely
on himself or herself, who lives only for himself or herself, or as Comenius puts it,
one who “founds his fortune on the mere insecure world” (1927: 76) and else-
where who “wants to belong to himself, be his own counsellor, his own guide, his
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own guardian, his own lord, his own little god.” In this Comenius saw “the root of
all evil” (ibid.: 34).

The term resignation, then, expresses the exact opposite to samosvojnost,
and its character is expounded in chapters IX, X, and XI of the book. Comenius
does not give a brief or simple definition, but rather extensively explains and illus-
trates his point by synonyms, parallels and examples. So the term resignatio is
often used interchangeably with words such as entrust oneself, give oneself, rely on
or dive into the depth of God’s mercy. Such a desirable attitude is warranted for
several reasons: 1) the limited nature of human knowledge, 2) the human tenden-
cy to carelessness, 3) the human inability to have control over either oneself or
circumstances, 4) human unsteadiness and uncertainty, which are all things
whose opposites might be found in God (1927: 72-78). Comenius further provides
a number of biblical references with explanations and his own illustrations to
make clear the meaning of proper resignation. For example (I am using here the
1611 English Authorized Version; Comenius would of course use the Czech Bible
Kralickd from 1613): John 5:30 “...I seek not mine own will, but the will of the
Father which hath sent me.”; Luk. 22:42 “...not my will, but thine, be done.”; Ps.
37:4 “Delight thyself also in the LORD; and he shall give thee the desires of thine
heart.”; Iz. 30:15 “For thus saith the Lord GOD, the Holy One of Israel; In returning
and rest shall ye be saved; in quietness and in confidence shall be your strength.”;
Phil. 1:20 “According to my earnest expectation and my hope, that in nothing
[ shall be ashamed, but that with all boldness, as always, so now also Christ shall
be magnified in my body, whether it be by life, or by death.” In chapter ten Come-
nius lists both present and future “joyously consoling benefits” resulting from
such resignation. These are: 1) peace with God; 2) spiritual security in spite of
physical dangers; 3) perpetual good-heartedness (dobromysinost); 4) safe dis-
tance from worldly confusions (motaniny); 5) the ‘resigned’ do not fear any harm;
6) the ‘resigned’ bear suffering with praise of God; 7) the ‘resigned’ are amazed by
God’s benevolence; 8) the ‘resigned’ know their falls are for their good; 9) the
‘resigned’ die joyfully (radostné) (Ibid. 82-90).

Although the expression hopeful resignation may sound as a contradiction
to a modern reader, it clearly expresses Comenius’ understanding of it. We know
Comenius was full of hope and expectation, because he understood the present
evils as the eschatological signs of the early coming of Christ, which is the ultimate
victory of good and righteousness. By this we may understand the hopefulness of
his resignation lies in committing to God’s will. Comenius’ eschatology is implicitly
present in most of his writings. In his first volume of Truchlivy (The Mournful), a
book from this period (from 1623), he expresses the idea that the present afflic-
tions are both signs of an early coming of Christ and God’s necessary means of
separating the wheat from the chaff. In other words, he was able to view the hard-
ships positively (see 1910: 96-179). Further, we must observe that his notion of
resignation was far from being absolute or total. It was not resignation from eve-
rything, but rather “resignation from worldliness” as Radim Palous$ puts it very
well, and continues, “which expresses itself in cleaving to God and accepting all

204



Development of Anthropological Accents in Comenius’ Early Work...

the difficult things as his will, [...] it is not hopeless despondency, there is a way
out. Comenius is determined not to remain in falsehood; he wants to disclose it as
a falsehood and delusion to himself and to others” (1992: 10). Providing we un-
derstand the amount of pain and disappointment Comenius went through in this
period, we may understand his negative approach to the world. The world in its
sin is lost, it is the “devil’s pub”, and as such is to be renounced and left behind, but
as for men and women, there is a consolation, there is salvation in Jesus Christ.

J.B. Capek observes that due to the subjective expressions of pain and sor-
rows Comenius has been often incorrectly identified as a baroque writer, but a
careful reader, continues Capek, notices that Comenius’ subjectivism is far from
“the typical baroque desolation (rozervanost), aimlessness and despair”, but ra-
ther it expresses “a collective pain or life trials caused by the external events of
persecution and personal loss.” Capek further states that “in Comenius we can
neither find any traces of baroque sensuality or desire of sensual depiction of the
transcendent, as was common in, e.g., Theresa of Avila or in Rubens.” (2004: 18)

Conclusion: From resignare to emendare

Comprehension of these inner impulses is essential for understanding of
Comenius’ later thought development. When he moved from the consolation stage
toward the emendation stage, it was not a movement away from his full reliance
on God, but rather an extension or deepening of it. Comenius never abandoned
the attitude of complete reliance on and submission to God until the end of his life,
for he was firmly convinced of God’s goodness and wisdom, as is evident from his
late writings. In his late Unum Necessarium (The One Thing Necessary) from 1669,
he says for example: “[Christ] commanded us not to worry too much about the
earthly things, but to rely on God'’s fatherly care”, and elsewhere Comenius quotes
the apostle Paul to make his point: “I have learned, in whatsoever state [ am,
therewith to be content” (chap. IV), and elsewhere he adds: “...to be born again, be
changed into a new creature in the likeness to God [...] is possible only through
the complete and meekest committing of oneself (nejpokornéjsim odevzddnim se)
to the will of God.” (chap. VI). See also his other late writings such as Clamores
Eliae (The Exhortations of Elijah), Ist ed., 1992; Angelus pacis (The Angel of Peace),
Ist ed., 1667. Such an attitude of commitment and hopeful expectations was not in
contradiction with the later discovered emendation potentials; on the contrary,
Comenius’ ‘resignation’ to God functioned as its foundation. It should be recog-
nised, however, that it was a foundation without actual realisation. Teleological
hope prepared the ground for Comenius’ educative and emendative action, but a
further impulse was necessary to bring it to fruition. In other words, the anthro-
pology of resignation (hope) was not overthrown or substituted by the later an-
thropology of education and emendation (action), but rather complemented by it.
This is internally consistent: in contrast to hopelessness which leads nowhere,
hope may lead to action. (Cf. Neval, 2006)
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Abstract

Through the analysis and comparison of modern scientific sources and Great Didactics by Jan
Amos Comenius the article describes the psychodidactic ideas of Comenius. It is indicated that
modern productive pedagogy has actualized the formation of interdisciplinary science - psy-
chodidactics, which studies the special conditions for increasing learning process productivity
by maximizing psychic phenomena peculiarities in the activities of teachers and pu-
pils / students. The psychodidactic approach authorship in education has been substantiated by
belonging to a prominent pedagogue. Jan Amos Comenius psychodidactic ideas, expressed in his
Great Didactics, are singled out: didactics as a science of education and upbringing unity; subject-
subjective, productive learning, focused on the effective interaction of a teacher and pu-
pils / students; education without coercion; maximum integration with psychology and its cur-
rent achievements; the priority of personality abilities development; education and upbringing
motivation; special organization of the educational environment. The conclusion on relevance of
Jan Amos Comenius psychodidactic ideas is made.

Keywords: Jan Amos Comenius, Great Didactics, psychodidactics, didactics, methodological
approaches, psychodidactic approach

AHoTauis

Y ctaTTi M/IAXOM aHaJIi3y Ta MOPIBHSIHHS Cy4YaCHUX HAYKOBUX JpKepes i Beaukoi dudakmuku
fAna AMoca KoMeHCbKOro cxapakTepu30BaHO IICHXOJUAAKTHYHI i/iel BuAaTHOro nejiarora. BkasaHo,
L0 Cy4YacHa MpOJYKTHBHA IeJarorika akTyaslisyBasia CTAaHOBJIEHHA MDKAVCLMILIIHAPHOI HAYKU —
MICUXOAUJAKTHKH, 1110 BUBYAE Cleljia/bHi YMOBH MiABULLIEHHS TPOAYKTUBHOCTI MPOLIECYy HaBYaHHS
IJIIXOM MaKCUMaJIbHOI'0 BPaxyBaHHs 0COGIMBOCTEN IICUXIYHMX SIBUIL Y AisIJIbHOCTI ITeiaroris Ta
y4HiB / cTyfeHTiB.  OGIPDYHTOBaHO  HAJIEXHICTb  BHUJATHOMY  II€IarOroBi  aBTOPCTBO
NCUXOJUJAKTUYHOrO MiAXoAy y OcCBiTI. BuokpemseHo mncuxoaujakThyHi igei fHa Amoca
KomeHcpkoro, BUC/OB/eHI y Horo Beaukill dudakmuyi: NUIAKTHKA SIK HayKa MPO €AHICTDb
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HaBYaHHS Ta BUXOBAaHHS; Cy0'€KT-Cy0'€KTHe, MNPOAYKTHBHE HAaBUaHHS, OpiEHTOBaHe Ha
ebeKTHBHY B3a€EMO/Iil0 Mejarora Ta y4HiB / CTy/IeHTIB; OcBiTa 6e3 MPUMYCy; MaKCMMasbHa
iHTerpauis i3 ncuxosioriero Ta i Cy4acCHUMU AOCATHEHHSIMY; MPIOPUTET PO3BUTKY 34i0HOCTEN
0COOUCTOCTI; BMOTHBOBAHICTh HAaBYaHHsI Ta BUXOBAHHS; CreliiajibHa OpraHisawil ocBiTHbOro
cepeioBUILA. 3p06JIEHO BUCHOBOK IPO aKTYa/lbHICTb MCUXOAUJAKTUUHHUX el flHa Amoca
KomeHcbKoro.

KimiouoBi cioBa: fIu Amoc KomeHcbkuli, Beauka dudakmuka, TICUXOAUJaKTHKE, JUJAAKTHKA,
MEeTOZOJIOTIYHI MiIX0 A1 NCUXOAUAAKTUYHUH Imiaxi

Streszczenie

Tekst opisuje idee psychodydaktyczne wybitnego nauczyciela przez pryzmat analizy i poréwna-
nia nowoczesnych zrédet naukowych z Wielkq dydaktykq Jana Amosa Komenskiego. Wykazuje
sie, ze wspotczesna pedagogika uaktywnita powstanie interdyscyplinarnej nauki - psychodydak-
tyki, ktéra wskazuje na specjalne warunki zwiekszania wydajnosci procesu uczenia poprzez zmak-
symalizowanie specyfiki zjawisk psychicznych w dziataniach nauczycieli i uczniéw/studentow.
Potwierdzono autorskie podejscie psychodydaktyczne w edukacji tego wybitnego pedagoga. Wy-
eksponowano psychodydaktyczne idee Jana Amosa Komenskiego wyrazone w jego Wielkiej dydak-
tyce: dydaktyka jako nauka o jednosci ksztatcenia i wychowania; subiektywne uczenie efektywne,
skupiajace sie na skutecznej interakcji nauczyciela i uczniéw/studentéw; edukacja bez przymusu;
maksymalna integracja z psychologia i jej obecnymi osiggnieciami; priorytet rozwoju umiejetnosci
osobowos$ciowych; motywacja do edukacji i wychowania; specjalna organizacja $rodowiska
edukacyjnego. Podsumowano aktualno$¢ psychodydaktycznych idei Jana Amosa Komenskiego.
Stowa kluczowe: Jan Amos Komenski, Wielka dydaktyka, psychodydaktyka, dydaktyka, meto-
dyczne podejscie, podejscie psychodydaktyczne do procesu ksztatcenia

The modern world is characterized not only by strong scientific and tech-
nological progress, but also by cardinal innovations in the pedagogy field. Over
time, theory and practice methodology of educational processes changes. Classical
pedagogical approaches are questionable and are considered from the angle of view
of the human existence paradigm in the twenty-first century. Acmeological, techno-
logical, androgoric and other methodological approaches are now popular in peda-
gogy. Thanks to them, pedagogy is being modernized, becoming «fashionable».

One of these approaches in modern education is psychodidactic. Con-
servative scholars and skeptics question its expediency. Instead, innovators are
convinced of the need to update pedagogical dogmas. On the one hand, all new
things, along with scientific interest, are opposed by researchers. On the other
hand, inadequately grounded innovative approaches to the pedagogical phenom-
ena study can be misunderstood and inappropriately used in a scientific context.
In part, a scientific situation may arise when a new approach emerges from the
category of «old and forgotten».

The analysis of scientific sources of the post-Soviet countries and other
European countries allowed stating the development of a modern psychodidactics
school. This science is intensively studied at state pedagogical universities
(Krutskij, 2006): in Barnaul (prof. Alexander Krutskii), Bashkir (prof. Achmet
Rakhimov), and Magnitogorsk (prof. Andrej Podolskii). In these universities, scien-
tific and practical conferences were held under the general title «Psychodidactics
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of Higher and Secondary Education». Prof. Viktor Panov (Panov, 2007) continues
to develop the prominent scientists’ ideas in the field of Psychodidactics (Piotr
Galperin, Vasilij Davydov, Natalia Menchynska, Nina Talyzina and others).

In Ukraine, the only Polish-Ukrainian Research Laboratory of the psycho-
didactics named after J.A. Comenius is functioning in Ukraine in Pavlo Tychyna
Uman State Pedagogical University. The author of this article is the head of the
laboratory. In order to popularize psychodidactic ideas in 2017, the First Interna-
tional Scientific and Practical Internet Conference «Actual problems of modern
psychodidactics: philosophical, psychological and pedagogical aspects» was held
on the laboratory basis. A similar conference is scheduled for 2018.

At the same time, in scientific sources the history and preconditions of
psychodidactics occurrence as a science are grounded in different ways. Thus,
Achmet Rakhimov notes: psychodidactics arose to replace «outdated didactic prin-
ciples, developed 350 years ago by ].A. Comenius...» (Rahimov, 2015). However, let’s
not agree with the thought of Jan Amos Comenius’s outdated didactic ideas.

The aim of our article is to characterize Jan Amos Comenius’s psychodi-
dactic ideas by analyzing and comparing the modern scientific sources and his
Great didactics; to substantiate the authorship of the psychodidactic approach in
education to the outstanding teacher.

First of all, we will clarify modern interpretation essence of the “psycho-
didactics” concept. It should be noted that in the post-Soviet space the term «psy-
chodidactics» became actively used in the scientific vocabulary after the publica-
tion of Vasilij Davydov’s fundamental work «Theory of Developmental Education»
in 1996. In this work, the researcher enrolled developmental education into the
field of «psychodidactics» (Davydov, 1996: 140).

On the basis of the scientific sources analysis, the interpretation of this
concept is grouped by us according to the content criterion. Consequently, the in-
terpretation of «psychodidactics» concept can be viewed from the point of view of:

1. Interdisciplinarity:

- «polydisciplinary branch of scientific knowledge, integrating psychologi-
cal, didactic, methodological knowledge used in real practice of developmental
education, with the purpose of personality-value orientation of educational pro-
cess» (Davydov, 1996: 145);

- «unique, innovative, health-saving, natural science, which in practice
gives the best results ... This is an integrative and psychosocial science at the inter-
section of philosophy, psychology, pedagogy and educational technology»
(Rakhimov, 2015);

- «the branch of pedagogy, within the framework of which constructs the
content, forms and methods of training, based on psychological, didactic, method-
ological and subject (in accordance with a certain academic subject) knowledge
integration with the priority of mental laws application in personality develop-
ment as the basis of the educational process organization in the educational envi-
ronment in general» (Helfman, Kholodna, 2006);
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- as an integrative branch that characterizes both the process of learning in
developmental education and the student as the subject of personal formation, his
cognitive interests, spiritual, moral and behavioral activity (Filippov, 2015).

2. Methodology:

- anew branch of psychological and pedagogical knowledge, «in which it is
offered to identify such psychological and pedagogical concepts as an independ-
ent category, call them methodological approaches of psychodidactics and make
the subject of this field. Their list now includes: problem approach, programmable
approach and computerization, discrete approach, system-functional, system-
logical, individual-differentiated, communicative, game, interdisciplinary, histori-
cal-biographical, demonstration-technical, task-oriented, modeling ones»
(Krutskii, 2006);

- «the branch of integrated psychological and pedagogical knowledge, the
subject of which is a system of methodological approaches to learning and how to
manage this knowledge in real pedagogical practice» (Krutskii, 2002);

- «one of the options for an integrated approach to ensure modern educa-
tion success» (Lebedeva, 2011).

We are also impressed by Viktoria Lebedeva’s opinion that “didactics
serves the learning process, and psychodidactics - the process of education, as the
process of individuality, subjectivity, and personality development in general»
(Lebedeva, 2011). Viktor Panov notes: classical didactic questions reveal teaching
goals, its contents, methods and technological techniques, and psychodidactics
expands the range of issues that need to be resolved in relation to the didactic
conditions of this process (Panov, 2007).

In our opinion, since the term «psychodidactics» is binary, it has a double
definition. First, psychology (the study of psychic phenomena and human behav-
ior) and didactics (section of pedagogy, exploring learning theory). Consequently,
we consider psychodidactics as an interdisciplinary branch of psychological and
pedagogical sciences, which studies the conditions of learning process efficien-
cy/productivity by maximizing the peculiarities of psychic phenomena of stu-
dents/teachers in this activity. The main methodological approach in psychodidac-
tics’ context is subject-subjective.

This is a psychodidactic approach to the educational process as a form of
the highest standard education, learning without coercion. Of course, the slogan
«learning and education without coercion» is the educational concept of the pre-
sent. However, in mass practice, students continue without much desire to study
and attend school. Consequently, the problems of education and upbringing
productivity and subjectivity remain relevant.

We deliberately resorted to a thorough quoting of «psychodidactics» con-
cept interpretation by various contemporary authors in order to present a gen-
eral picture of the definition, scientific tendencies and, in the end, to make a scien-
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tific comparison with Comenius’s ideas. Perhaps our scientific position will be
criticized. However, we do not pretend to be a scientific discovery, but try to pro-
tect Comenius’s didactic (psychodidactic) ideas from the title «obsolete».

Analysis of post-Soviet countries textbooks on pedagogy (Anatolij Ale-
ksyuk, Valentyn Andreev, Nina Bordovskaya, Marina Vaindorf-Sysoeva, Vasylij
Galuziak, Ivan Zaichenko, Lina Krivshenko, Anatolij Kuzminskii, Artur Rean, My-
kola Smetanskii, Mykola Fitsula, Volodymyr Shakhov, Vasylij Yagupov etc.) al-
lowed to state the classical interpretation of the Great Didactics. The correct, but
conservative approach is so influential that, as a rule, nobody has any doubts or
desire to «read» the lines of an outstanding teacher in a different way. It is gener-
ally accepted in the centuries to read Jan Amos Comenius as he has already been
interpreted. In such Great Didactics interpretation, the scholars have taken as a
basis, first of all, the title of the work, which is «didactics». So, didactics in modern
interpretation in textbooks on pedagogy is just a theory of learning, not an inte-
grated scientist’s concept.

A comparison of modern researchers’ views in psychodidactics and Jan
Amos Comenius scientific ideas is given by the subitems. Next we offer to number
a separate position of comparison with the characteristics sub-items of modern
psychodidactics (e.g., 1.1,. 2.1, 3.1, etc.) and Comenius’s didactic / psychodidactic
idea (e. g, 1.2, 2.2, 3.2, etc.):

1.1.In logical unity, modern psychodidactics considers the concept of
«learning» and «education» even at the theoretical level.

1.2. Didactics in the title is interpreted by an outstanding teacher as a way
of organizing schools in which students could «learn sciences, improve their tem-
perament, are filled with virtues..» (Komenskij, 1989:11). After all, «beautiful
ignoramus» is only «decorated with parrot feathers» (Komenskij, 1989:19). In
schools, «charity and temper should develop in the direction of general decency in
accordance with all moral principles» (Komenskij, 1989:30). Comenius does not
distinguish the processes of «learning» and «upbringing» even at the theoretical
level.

2.1.From a psychodidactic perspective the process of learning and educa-
tion is translated into a higher level of universality and productivity for each sub-
ject. Moreover, it is obligatory to achieve educational success. This is markedly
distinguished by the psychodidactic approach from the classical didactic, in which
everything is calculated on the «average» pupil / student. Researchers of psycho-
didactics agree in one: this science goes beyond the traditional understanding of
learning theory, and considers any didactic concept (form, method, means of
learning, etc.) only through the prism of the subject (student, teacher). In the last
decades Ukrainian schools are officially taking landmark on subject-subjective
study, state standards are guided by the student’s personality. However, in prac-
tice, a teacher in a class with a different (large / small) number of students and
with a focus on state requirements cannot maximize the personality-oriented
approach in education and upbringing.

211



Inna Osadchenko

The teacher should be the master of his work implementing this approach.
Psychodidactic activity is a pedagogical skill. The teacher must perform not only
the temporary role of «parents», but sincerely love his students with parental
love. Then the students will be sincere and enthusiastically attend classes. In
modern universities there are courses like «Fundamentals of Pedagogical Excel-
lence», «Pedagogical Ethics», «Pedagogical Communication», etc. However, as a
result of the survey, we stated that 66 % of teachers in educational institutions
and higher educational establishments have no productive contact with pupils /
students; 73 % of pupils and students have problems communicating with educa-
tors (Osadchenko, 2011, 2016).

2.2.That’s how ]. A. Comenius interprets his Great didactics: «... universal
art to teach everyone everything ..» (Komenskij, 1989:11). It is accepted in this
case to interpret the term «art» as a synonym for the word «science» (Klarin,
Dzhurinskij, 1989:392). However, Jan Amos Comenius constantly uses the term
«science» in the book. We believe that no synonym was used in this case by an
outstanding educator. He cites Hryhorii Nazianzin on the process of human edu-
cation as «art among the arts» (Komenskij, 1989: 13). Indeed, productive (psy-
chodidactic) education and upbringing can only be carried out by a skilled peda-
gogue-artist. According to Comenius, this is a case of «extraordinary complexity»
(Komenskij, 1989: 13). Actually, «the teaching method must be transformed into
art» (Komenskij, 1989: 47).

In addition, Jan Amos Comenius considered the educational process only as
productive: «.. teach with compulsory success, so that failure could not follow ...»
(Komenskij, 1989: 12) and subjective: «.. the art of teaching and learning ..»
(Komenskij, 1989: 13); the education process should be organized «so that stu-
dents can be brought to the ranks of science without difficulty, amount, cries and
beatings, as if playing and joking» (Komenskij, 1989:13); so bad «care for children is
revealed by those who force them to learn» (Komenskij, 1989:61). «If the teachers
are friendly and gentle, they will not push their children away with their strict ap-
peals, but will capture them with their parental affection, mannerisms and words; if
teachers recommend the science they teach, <...>, then <...> children will be happier
to be at school than at home» - cautions Comenius (Komenskij, 1989: 61-62).

So, the subject-subjective, productive learning ideas, focused on the effec-
tive interaction between the teacher and the student, have been existed for almost
four centuries.

3.1. The psychodidactic approach appears in the absence of coercion to
study and upbringing, in encouraging students to learn and force themselves to
self-development and self-education.

3.2.In the Great Didactics, in addition to the reference point for the desired
training, «that no teachers or students have any encumbrance or amount ..»
(Komenskij, 1989: 12), it is indicated the necessity of inducing «students to true
knowledge, good temper and deep piety» (Komenskij, 1989: 12). Consequently,
the modern slogan of the psychodidactic approach, «Education and upbringing
without coercion!» is the leading idea of Great didactics.
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4.1. Psychodidactics as an integrated science should maximize the methods
and techniques of the most advanced achievements in psychology field. Such
achievements include modern psychological movements use such as religious
psychology (Christian psychotherapy (Yaremko, 2016)). It is necessary to take
into account the tolerance for the religious movements diversity professed by
modern pupils and their families. In the retrospect of humanity, religion was dis-
carded from education, and then it was updated again. However, it is impossible
to deny its significant impact on real education and upbringing.

Considering the maximum of psychological education and upbringing, the
modern didactics’ content is separated from psychology. Pedagogical psychology
is taught to future teachers at universities as a separate discipline.

4.2. As a scientist-theologian, convinced of God’s blessing concerning the
writing of Great Didactics, Jan Amos Comenius always cited the Bible: «And the
work begins with the Lord will not be useless» (Komenskij, 1989:16).

In Great didactics the term «psychology» is not used. However, Section VII
«Person’s formation is the easiest in an early age. It can only happen at this age»
(Komenskij, 1989:20-23), Section XVII «Fundamentals of teaching and learning
easiness» (Komenskij, 1989:59-64) have purely psychological postulates. Similar-
ly, his characteristic of innate abilities (Komenskij, 1989:40-43), age psychology
elements: «To teach a person in old age is too late, because his cognitive ability
and memory are already weakening» (Komenskij, 1989:48); psychology method-
ology: «It is necessary first to form understanding things, and secondly, memory
and, thirdly, language and hands» (Komenskij, 1989:53).

5.1. The psychodidactic approach clearly involves the development of stu-
dents’ creative abilities. Educational learning as a psychodidactic has also been
promoted by Davydov-Elkonin scientific school since the 90 s of the last century.

5.2.Even in the seventeenth century Jan Amos Comenius called the first re-
quirement for the school functioning by: «Means of the sciences and arts to devel-
op natural giftedness» (Komenskij, 1989: 30). Taking into account peculiarities of
schoolchildren’s innate abilities an outstanding teacher (Komenskij, 1989:40-43)
paid significant attention: made a classification and described each group of abili-
ties, actually described the methodology for working with students of each group.
Priority attention in his work is given to cognitive abilities: «he teacher must ad-
here to all methods of cognitive abilities disclosure and apply them in accordance
with the circumstances» (Komenskij, 1989:53).

6.1. Psychodactic teaching is a prior motivated. Undeniably, the motiva-
tional component is a component of any traditional training session. However, in
practice, the education and upbringing motivation is the «weakest» phase. From
the point of view of the psychodidactic approach it is about reformulating the
classroom reflexive purpose. However, in real pedagogy, teacher notes the lesson
purpose only in the plan summary, in fact, formally. To the students’ questions:
«Why should we study this topic?» the teacher’s answers are mostly heard as: «It
is necessary!», «Your parents learned it!», «It’s just a program!», «Do you want to
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be a teacher?», and «Everyone should know this!» The lack of an answer to the
question «Why should I study this material?» destroys an interest in learning. As
the mass survey of schoolchildren, their parents, teachers, a similar situation aris-
es, for example, in the process of multiplication tables studying. Teachers cannot
motivate the obvious need to give the correct answer to the schoolchildren’s ar-
gument: «Why study the multiplication tables if there is a calculator in each
phone?» During our experiment it turned out that the teachers in 57 % of cases
could not interpret the need to study the multiplication tables! Probably the rea-
sons for this problem lie in the need to apply the psychodidactic approach even in
the process of future teachers’ training,

6.2.Jan Amos Comenius proclaimed the school’s postulate of motivating
students to study: «When beginning to study any subject, the students’ minds
must be prepared before ..» (Komenskij, 1989:51); «In all possible ways, it is nec-
essary to illuminate the children’s fiery desire for knowledge and to study... The
teaching method should reduce the difficulty of learning so that it does not cause
dissatisfaction with students and does not divert them from further studies»
(Komenskij, 1989:61).

7.1. Psychodiactics involves the special organization of the educational en-
vironment: learning, upbringing, development in educational institutions and
beyond. Firstly, it is also about the school building, its structure. In addition to
productive training in educational institutions, a special organization of interac-
tion between school and family is needed. Establishing contact with pupils’ par-
ents in order to properly organize the educational environment is one of the
modern psychodidactic tasks. The foregoing implies: continuing education, devel-
oping pupils’ creative abilities, their education outside of school; management of
such organization at the state level. In fact, the modern teaching system in general
educational institutions has a few examples of a successful and productive educa-
tional environment organization.

7.2.This is precisely what the «Regulation IX» is: «There was no bad com-
pany allowed in and outside school» (Komenskij, 1989:58); «The aspiration for
children’s learning is encouraged and supported by parents, teachers, schools,
educational institutions themselves, teaching methods and authorities»
(Komenskij, 1989:61). Understanding this, Comenius gives advice to parents,
teachers, school organizers, authorities (Komenskij, 1989:61-63).

At present, the article volume does not allow us to resort to further isola-
tion of Jan Amos Comenius psychodidactic ideas. We have carried out only a gen-
eralized comparison with Comenius modern psychodidactic approach to the edu-
cation.

Thus, Comenius’s psychodidactic ideas expressed in his Great Didactics can
be generalized in such positions:

- didactics as a science of the unity of education and upbringing;

- subject-subjective, productive learning focused on effective interaction be-
tween teacher and pupils / students;

- education without coercion;
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- maximum integration with psychology and its current achievements;
- the priority of personality abilities development;

- education and upbringing motivation;

- special organization of the educational environment.

Great Didactics, in terms of modern pedagogical tendencies, has a techno-
logical nature. It is content structured according to the technological model: ob-
serving the principle of reproducibility, consistency, continuity, reflection, etc. Some
of its principles are similar to the modern requirements of technologizing. For ex-
ample, previously mentioned in this article, «methodology psychology» (4.2).

Skeptics may notice: «But these are well-known facts! On the basis of
Comenius’s didactic principles school has been functioning for many centuries!»
Yes, but this is just a theory. In practice, in real school pedagogy, according to
statistics, compulsion, punishment (not physical), unmotivation, etc., prevails.
Paradoxically, however, these are the same problems that even a prominent
teacher of the century ago wrote. The title of section XI of the Great Didactics still
remains relevant: «By this time there have been no schools that generally corre-
spond to their purpose» (Komenskij, 1989:30). Thus, Jan Amos Comenius’s Great
Didactics is not obsolete, but still relevant and modern. Perhaps it is because we
eliminated the psychodidactic aspects of his postulates and clearly divided peda-
gogy from psychology?

Probably, one should review Jan Amos Comenius’s eternal postures from
the psychodidactics’ perspective. Let me not offend fellow-scientists, but one can
not oppose «new» psychodidactics to «obsolete Comenius’s didactic principles»!
After all, according to our belief, this «innovative» interdisciplinary science starts
with the Great Didactics. That's what we have tried to justify.

Consequently, modern productive / effective pedagogy actualized the
formation of interdisciplinary science - psychodidactics that studies special con-
ditions for improving the efficiency / productivity of the learning process by max-
imizing mental phenomena peculiarities in the teachers and pupils / students’
activities. However, it is the psychodidactic approach that is the quintessence of
the Great Didactics by Jan Amos Comenius. The ideas he interpreted are not obso-
lete, but actual today, as everything is really pedagogical: «eternal, good, wise».

For the psychodidactic approach implementation in the educational envi-
ronment of modern educational institutions, first of all, the training and retraining
of teachers in the specified context is necessary. Further research requires the
substantiation of the modern pedagogy content for students of higher educational
institutions in terms of overhauling the traditional presentation of the Great Di-
dactics by Comenius.
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CyyacHOMy CBITOBI NpUTaMaHHUKA He JiMIle TMOTYXHUHA HaAyKOBO-
TeXHIYHUU Nporpec, a ¥ KapAUHa/IbHI iHHOBAIlil ¥ rasysi nejaroriku. 3 nJinHOM
4yacy 3MIHIOETbCS METOZ0JI0Tis Teopil Ta NPaKTUKU OCBITHIX npoueciB. KiiacuyHi
NeJarorivyxi miIXoAyu NifJarTbCd CyMHIBaM Ta PO3IJISAJAI0ThCA MiJ KyTOM 30Dy
napagurmu icuyBaHHs JjirofactBa y XXI crositTti. HuHi nonysnsgapHumu y negarorini
CTaJId aKMeOoJIOTYHUH, TEXHOJIOTIYHHUM, aHAPOroriyHUi Ta iHII MeTo0/10riuH]
nigxoAu. 3aBAsIKM HHMM HayKa-lleJlarorika OCy4acHIOETbCsI, HAOyBa€ «MOJHHUX»
TeH/IeHI[iN.

OpHuM i3 Takux NiAXOJIB Yy CydyacHiMl OCBITI € NCUXOAUJAKTUYHUIML.
KoHcepBaTHUBHI HayKOBIi Ta CKENTHKHU MiZal0Th CyMHIiBy HOro JOLIbHICTB.
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HaTomicTb iHHOBaTOpU nepekoHaHi y HEO6XiAHOCTI OHOBJIEHHSI NeAAroriuHUX
JlorM. 3 ofHOro 60Ky, yce HOBe BOJHOYAC 3 HAYKOBUM iHTEPECOM BHUKJIMKAE
CYIIPOTHUB JIOCJIiJTHUKIB. 3 iHIIOTO 60KY, He/JOCTaTHbO OOI'PYHTOBaHi iHHOBAIilHI
NiAX0Au A0 BUBYEHHS NeJaroriyHux fBUIL MOXKYTb OYTH XUOHO TPaKTOBaHUMHU
Ta HEJOLJIBHO Y>KUBaHMMHU y HAYKOBOMY KOHTEKCTI. [loyacTu Moxke BUHUKHYTH
HayKOBa CUTYyallif, KOJIM HOBUM MiJIXiJ BUABJISETbCA i3 KaTeropii «craporo Ta
JIaBHO 3206y TOT0».

AHasi3 HayKOBHUX /pKepes KpaiH NOCTPaAsgHCBKOTO MPOCTOpPY Ta IHILIMX
€BPONENCHKHUX KpaiH J[J03BOJIUB KOHCTAaTyBaTH PO3BUTOK CYy4acHOI LIKOJIM
NICUXOAUAAKTHKY. 1l HayKa NOCHUJIEHO BUBYAETHCA Y AEPKaBHUX eJarorivHux
yHiBepcuTeTax (Kpyrcbkuii, 2006): BapHaysnbcbkoMy (mpod. Osiekcanap
Kpyrtcekuit), Bamkupcekomy (npod. Axmer PaximoB), MarHiToropcbkomMy
(npod. Auapiit TlomosibecbKHM). Y BKa3aHUX yHIBepCcUTeTax MPOBeJIEHO HAYKOBO-
MpakTU4YHI KoHdepeHIil M 3arajbHOI HasBow [Icuxodudakmuka euwjoi ma
cepednvoi ocsimu. [lpod. Biktop [TanoB (ITaHos, 2007) y ranysi ncUXoAuAaKTUKA
NpOZIOBXKY€e pO3BUBATH inel BupaTHux ydeHux ([lerpa Tanbnepina, Bacuis
JaBu10Ba, Hatasii MeHynHcbkoil, Hinu TasusiHoi Ta iH.).

B VkpaiHi ¢yHKIioHYe nokU 10 €quHA [losibcbKO-yKpaiHCbKa HAyKOBO-
JocaiiHuIbKa Jlaboparopis ncuxoauaakTukd imeHi . A. KomeHcbkoro B
YMaHCBKOMY Jilep>kaBHOMY NeJlaroriyHoMy yHiBepcuTeTi iMeHi [laBia TuuyuHwM.
Odositoe  Jlabopartopito  aBTOp 1iei craTrTi. 3 MeTow momyJsspu3arii
NCUXOAUJAKTUYHUX iflelt y 2017 p. Ha 6asi Jrabopartopil npoBesneHo Ilepiiy
MixXHapo/jHy HayKOBO-IPAKTHYHY |HTepHeT-KoHbepeHit0 Akmya/1bHi hpobaemu
cydacHoi ncuxodudakmuku: ¢inocodcbki, ncuxoso2iuHi ma nedazoeivuHi acnekmu.
3anylaHOBaHO NPOBeZieHHs aHastoriyHoi koH$epeH1ii y 2018 pori.

BoaHOYac y HAyKOBUX JKepeJsiaX Mo-pisHOMY 06T PYHTOBYEThCS icTOpist Ta
nepelyMOBU BHHUKHEHHA MNCUXOAUJAKTHUKU K Hayku. Tak, AxmeT PaximoB
3a3Haya€: NCUXOJUJAKTHMKA BHMHUKJA Ha 3aMiHy «3acTapiiMxX AWAAKTUYHUX
NPUHLMIIB, po3pobeHux e HoM AMocom KomeHcbkuM 350 pokiB ToMy...»
(PaximoB, 2015). OpHak [J03BOJIMMO He MOTOAUTHCS i3 JYMKOKW 00
3acTapisiocTi AugakTUYHUX ifel Ana AMoca KomeHcbkoro.

MeTa Hamol CTATTi — IJIAXOM aHali3y Ta NOPIBHAHHA Cy4YaCHUX HAYKOBUX
Jokepea U Beaukoi dudakmuxku flHa AMoca KoMeHCbKOT0 cxapaKTepu3yBaTH HOro
MCUXOAUJAKTHYHI ifel; OOGIpyHTYBaTH Ha/IEXHICTh BHJATHOMY I1e/Iarorosi
aBTOPCTBO [ICUXOAUAAKTUYHOIO MMiAXOAY Y OCBITI.

[lepeaycim  3'sicyeMO  CYTHICTb Cy4yacHOTO TJyMayeHHS TOHSTTSA
«IICUXOAUJAKTHKA». 3a3Ha4YMMO, L0 Ha IMOCTPaZAHCbKOMY NPOCTOPiI TepMiH
«IICUXOAUJAKTHKA» CTaB aKTHUBHO 3aCTOCOBYBATUCH Y HAyKOBIU JIeKCHUL Micad
onputogHeHHs BacuseM [JlaBugoBuM y 1996 p. dyHaMeHTanbHOI npaui Teopis
pO38UBA/ILHO20 HABYAHHA. Y LM mpali JOCHiJHUK pO3BUBaJIbHE HaBYaHHS
3apaxoBYE JI0 rajy3i — «ICUXoAuAaKkTUKu» ([aBugoB, 1996:140).

Ha ocHOBi aHasidy HayKOBUX [hKepes TJIyMadeHHS LbOTro IOHATTA
3rpynoBaHe HaMH 3a 3MiCTOBUM KpuTepieM. OTxxe, TPaKTyBaHHS HAyKOBLIMH
MOHATTA «IICUXOAUJAKTHKA» MOXKHA pO3TJIALATH 3 TOUKH 30pY:
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1. Mi>xxnnpeAMeTHOCT:

-  «HOJIJYCUMIUIIHAPHA Taly3b HAyKOBOrO 3HAHHf, 110 IHTErpye
MCUXOJIOTIYHI, UJAKTUYHI, METOJAWYHI 3HaHHS, BUKOPHUCTOBYBaHI y peasbHil
MPaKTHUIi PO3BUBA/ILHOI OCBITH, 3 METOI 0COOUCTICHO-1IIHHICHOI CITPSIMOBAHOCTI
ocBiTHBOTO npouecy» (JaBuzaos, 1996:145);

- «yHiKa/lbHa, iHHOBaliliHa, 3/]0pOB’sA36epirasbHa, MPUPOJOBIANOBIAHA
HaykKa, fika Ha NpaKTUL Jae HaWkpalli pe3yjabTaTd... lle iHTerpaTuBHa Ta
ncuxo36epirajibHa Hayka Ha nepeTuHi ¢inocodil, mcuxosiorii, megaroriku ta
HaB4a/IbHOI TexHoJIoTii» (PaximMoB, 2015);

- «Tajly3b NeJaroriky, y paMkax Kol KOHCTPYIOITbCA 3MicCT, popMU Ta
MeTOJIM HaB4aHHs, 6a30BaHi Ha iHTerparii NCHUXOJIOTIYHUX, AUJAKTUYHUX,
MEeTOJMYHUX Ta NpeJMeTHUX (BiAMOBIJHO 10 IEBHOTO HABYAJILHOTO MpeMeTa)
3HaHb 3 IPIOPUTETOM 3aCTOCYBAaHHA ICUXIYHUX 3aKOHOMIPHOCTEN PO3BUTKY
OCOOMCTOCTI ¥ SIKOCTI OCHOBH Opradisallii HaBYa/IbHOTO MPOIECY OCBITHHOTO
cepenoBuua y niiomy» (F'enbpmaHn, Xosoana, 2006);

- K IHTerpaTUBHA rajysb, 1110 XapaKTepu3ye BOLHOYAC i [TpoLieC YYiHHA Y
PO3BUBaJIbHIA OCBIiTi, 1 y4HA K Cy6’€KTa OCOOGUCTICHOrO CTaHOBJIEHHS, MOro
ni3HaBaJ/IbHI iHTEPECH, IyXOBHO-MOPAJIbHY Ta MOBEAIHKOBY JisibHICTb (Pininos,
2015).

2. MeToo10TiYHOCTI:

- HOBa Tajy3b IICMXOJIOTO-NIEJAroriYyHOr0 3HaHHf, «y paMKax SKol
3aMpPONOHOBAHO BUUIUTH MOAIOHI TNCHUXOJIOTO-TIEJJaroTiuHi MOHSATTSA y SIKOCTi
caMoCTiiiHOI ~ KaTeropii, Ha3BaTH iXx  MeTO/0JIOTIYHUMU nigxoqamMu
MICUXOJUJIAKTUKY i 3p0OGUTH MpeIMeToM Ili€i rasy3i 3HaHb. [Jlo iX nepesiky HUHI
HaJIeXXaTh: NMPOGJEMHHMM MiAXiJ, MporpaMoBaHUN Wiaxix i Komi'roTepu3aris,
JMCKPEeTHUI miaxin, CUCTEMHO-QYHKI[IOHAIbHUH, CUCTEMHO-JIOTIYHUH,
inuBiAyabHO-AMbepeHIiHOBaHHUN, KOMYHIKATUBHUMY, iIrpOBUH, MiKIIpeIMEeTHUH,
icropuko-6iorpadiyHui, JleMOHCTpALiMHO-TeXHIYHUM, 33/la4HUM, MOJIeIbHUN»
(KpyTcbkuii, 2006);

- «rajy3b LJICHOTO IICHUXO0JIOTO-NIe[aroriyHoro 3HaHHS{, NpeJMeTOM
SIKOTO € CHUCTeMa METOJOJIOTIYHUX MiAXOAIB [0 HaBYaHHS Ta CIOCOOU
pPO3ropTaHHS 1IbOTO 3HAHHA B peasbHiN negaroriyHiil npaxktuui» (KpyTcbKuy,
2002);

- «OJIMH 3 BapiaHTIB MOJIiJUCIUIIIHAPHOTO MiJX0Ay /0 3a6e3MeyeHHs
yCIINIHOCTI cyyacHoi ocBiTu» (Jle6emeBa, 2011).

Ham Takox iMnoHye naymka Biktopii JlebeneBol, 10 «AUAAKTHKA
06CIyroBYE Mpollec HaBYaHHS, a MCUXOAUJJAKTHKA — MPOLeC OCBIiTH, SIK MPOLieC
PO3BUTKY IHAMBIIya/lIbHOCTI, Cy0’€EKTHOCTi, ocobuctocTi 3arajsom» (JlebeqeBa,
2011).

Biktop [laHOB 3a3Hayva€: KJAaCM4yHI NMUTAHHA JAUJAKTUKYA PO3KPHUBAIOTh
L[iJ1i HABYAHHS, KOT0 3MiCT, METO/IU i TEXHOJIOTIYHI NPUIOMH, a ICUXOAU/ITAKTHKA
- PO3IIHPIOE KOJIO MUTaHb, 110 NMOTPEOYIOTh BUPIIIEHHS IOJAO0 AUJAKTUYHUX
yMOB Liboro npotecy (ITanos, 2007).

Ha Haiy JyMKy, OCKiJIbKA TEPMiH «IICUXOJUJAKTHKa» — GiHapHUH, TO U
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Ma€ no/BilHY aAedininito. Io-nepie, ncuxosioril (BUBYEHHS MCUXIYHUX SBUIL i
MOBeJiHKHK JIIOJUHHU) Ta AUJAKTUKU (pO3Ainy mejaroriku, 1o JOCTiIKye
Teopir HaByaHHsA). OTXe, TCHUXOJUAAKTHUKY  PpO3MVIAJAEMO  fIK
MDKIAUCUUIIIHAPHY Taly3b IICHUXO0JIOrO-NeJaroriyHuxX Hayk, L0 JOCJIKYE
yMOBU  e(deKTUBHOCTI / MPOJAYKTUBHOCTI  MpoOLleCy  HAaBYaHHA  ILISXOM
MaKCHUMaJ/IbHOTO BpaxyBaHHA Y Uil JisJIbHOCTI 0COGIMBOCTEN NMCHUXIYHUX SIBHIIL
V4HIB / cTyZieHTiB Ta nejaroriB. OCHOBHUNA METOAOJIOTIYHUM MiJIXiJl y KOHTEKCTI
MCUXOJUAAKTUKU — Cy6 €KT-CY0 EKTHUIA

HzeTbca npo NcUXoAMAAKTHYHME MifXiZ O OCBITHBOrO Ipolecy fK 0
OCBITH HaWBMILOTO I'aTyHKY, HaBYaHHA 6e3 NpUMycCy. 3BiCHO, racjo «HaBYaHH:A
Ta BUXOBaHHS 6e3 MPUMYCy» — OCBITHS KOHIeMNIlis cydacHocTi. [IpoTe y macoBiit
NPaKTHULi yYHI IPOJOBXKYIOThH 6€3 0C06JIMBOro 6aXkaHHA BiIBiZAyBaTH IIKOJy Ta
HaBuyaTucs. OTxe, Mpob6JyeMU NPOAYKTUBHOCTI Ta Cy6'€EKTHOCTI HAaBYaHHS Ta
BUXOBAHHA 3aJIMILIAIOTHCA aKTyaIbHUMH.

Mu 3ymMuCHe BAQIUCA [0 I'PYHTOBHOI'O LIMTYBAaHHA TJIyMayeHHs MOHATTA
«IICUXOJUAAKTHKA» PiI3HUMHU CYYaCHUMHU aBTOPaMH, 06 MpeCTaBUTH 3arajJbHy
KapTUHY JediHilii, HayKOBUX TeHJEHLIA Ta BpellTi 3JiNCHUTH HayKOBe
NOPiBHAHHA 3 ileaMu KoMeHcbKoro. Mo/MBo, Hallla HAyKOBa 03U BUK/INYE
KpUTUKY. OlHaK MU He ITPeTeH/AyEMO Ha HAayKoBe BiJKPUTTSH, a pO6HMO cpo6y
3aXUCTUTH AUAAKTHUYHI (ncuxoauaakTuyHi) inei KoMeHCbKOro BijJj TUTYIy
«3acTapii».

AHani3 miJpy4HUKIB 3 Iejaroriku KpaiH IOCTPafAHCBbKOIO INPOCTOPY
(AHaTousisi Anexcioka, BanentuHa AHjpeeBa, Hinu Bopposcbkoi, Mapunu
Baitngopd-CrcoeBoi, Bacunsa Tlany3sika, IBana 3aitueHnka, JliHu KpuBiieHKo,
AHnaronia KysbMiHcekoro, Aptypa PeaHa, Mukosn CMeraHcbKoro, Mukouu
@iy, Bomogumupa lllaxoBa, Bacuis Arymnosa Ta iH.) J03B0OJIMB KOHCTATyBaTH
KJaCMYHy  iHTepmnpeTalito  Beaukoi  dudakmuku.  [lpaBUJbHUH,  aje
KOHCEpPBATUBHUN MiJXiJl HACTIIbKA BIJIMBOBUH, IO 3a3BMYad Hi y KOTro He
BUHUKAE Hi CyMHIBY, Hi 6akaHHS «IO-iHIIOMY» HNPOYMTATH PSAJKU BUAATHOTO
negarora. CTopiy4ssMU 3araJbHONPUUHATO 4YUTaTH fHa Amoca KoMeHcbKOro
TakK, fIK Horo yxe iHTepnpeTyBaiu. Y Takil iHTepnperauii 3 Beaukoi dudakmuku
HAYKOBLIFIMU B35TO 3a OCHOBY, lepeAyCiM, Ha3By TBOPY — «AUJAKTHKa». OTOX,
JWJAKTUKa y Cy4yacHid iHTepnpetauii y mipydHUKax 3 NeAaroriku — JiMile
Teopis HaBYaHHS, a He iHTerpoBaHa KOHLIEMNLLis BYEHOTO.

[TopiBHAHHA NOMJIAAIB Cy4aCHUX JOCIIJHUKIB Y rajy3i ICUXOAUJATUKU Ta
HaykoBuX ifieit AHa AMoca KomeHcbkoro nogaemo mianyHkTaMmu. Jlaai mporo-
HYEMO: HOMep — OKpeMa NO3HLif MOPiBHAHHA 3 MiJIYHKTaMU XapaKTepUCTUKU
cydacHol mncuxoauaakTuku (npumipoMm, 1.1, 2.1, 3.1 i T.A) Ta AWAAKTH-
YHOI / IcuXouAakTU4HoI iiel KomeHcbkoro (Hanpukaag, 1.2,2.2,3.21T. 1.):

1.1.Y soriuHiil e€AgHOCTI cydacHa MCHUXOJWJAKTHKA HaBiTb Ha
TEeOpPEeTUYHOMY PiBHI PO3TJIS/a€ MOHATTS «KHABYaHHS» Ta «BUXOBAHHSI».

1.2. lugakTvka BUJATHUM INe[aroroM lie y 3aroJoBKy TPaKTYETbCH SK
croci6 opradizanii WK, y SKUX y4HI MOIJIM 6 «HaBYaTHCA HayKaM,
Y/IOCKOHAIIOBAaTH CBOIO BJlayy, HAllOBHIOBAaTHCS YeCHOTaMHU...» (KoMmeHCbKuUH,
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1989:11). Ajpke «rapHUH HeBirJIac» — Iie JIMIIe TiJIbKU «IIPUKpPALIeHUH mip’aM
nanyra» (KomeHcebkuii, 1989:19). Y 1mkosax MawTb «Po3BUBaTHCA
6JIarOYMHHICTD Ta BAA4Ya y HaNpsMi 3arajioM 6J1aronpucTONHOCTI 3TiJHO 3 yciMa
MopaibHUMHU 3acagaMu» (KomeHcbkui, 1989:30). An AMoc KoMeHCbKHI HaBITh
Ha TeOPETUYHOMY piBHI He pO3MeKOBYE MPOLLECU «HABYaHHS» Ta «BUXOBAHHS».

2.1.Cam mpouec HaBYaHHA Ta BUXOBaHH{, 3 NCUXOAULAKTUYHOI TOYKH
30py, NepeBOAUTBLCS Ha BUILMM 11abesb — YHIBepCalbHOCTI Ta IPOAYKTUBHOCTI
JUIl KoKHOro cy6’ekTta. [Ipudomy #aeTbcs mpo 00OB'SI3KOBe JOCATHEHHS
ocBiTHbOro ycmixy. lle cyTTeBO BUPpi3HAE MNCUXOAMJAKTUYHUHA NiAxix Bif
KJIACUYHOI'0 JUJAKTUYHOIO, [IPH AKOMY yCe pO3PaXxOBYETbCH Ha «CepefHbOro»
yuHs / cTtyaeHTa. JOCAiAHUKY NCUXOAUAAKTUKU 3rOJHI B OJHOMY: Lisl HayKa
BUXOJUTb 32 PaMKH TPaJMILIMHOIO pO3yMiHHSA «Teopili HaBYaHHA», PO3IJAAAE
Oy/Zb-siKe JUJAKTU4He NOHATTS (popMa, MeToJ, 3acib HaBYAHHS TOIIO) JIMIE
yepes npusMy cy6’ekrta (y4uHs, nefarora). OcTaHHi JecsaTUpiuys, NIPUHAKMHI B
YKpaiHCbKUX 1IK0J1aX, 0illiiiHO B35TO OpiEHTHP Ha Cy6 €KT-Cy6 EKTHE HaBYaHHS,
Jlep>kaBHi CTaHAAPTH OPIEHTYIOThCA Ha OCOBUCTICTh yuHs. [IpoTe Ha MpakTuULi
neJlarory y kJjaci 3 pi3Hoo (BeJMKOW / MaJjiol0) HANOBHEHICTIO YYHIB Ta 3
OpiEHTaLiEl0 Ha Jep)aBHI BHMOIM HEMOMUIMBO MaKCHMaJbHO peasli3yBaTH
0COOHUCTICHO OPiEHTOBAHUM MiJIXi/l Y HABYAHHI Ta BUXOBAHHI.

[leparor, peasnizyrouu BKa3aHUH MiJIXiJ, Ma€ 6YTH MalCTPOM CBOEI CripaBH.
[lcuxoaupakTUyHa AiAJBHICTD — Lie NejaroriyHa MancrepHicTe. [legaror mae
BUKOHYBAaTH He THUMYacoBy pOJib «6aTbKiB», a IIMPO JIIOOUTH CBOIX y4HIB
6aTbkiBCcbKOIO J000B10. Toxi ¥ yuyHi OyayTh LMPHMH Ta i3 3aXOIJIEHHSIM
Bi/IBilyBaTUMYTb 3aHATTS. Y Cy4aCHUX YHIBEpCUTETaX YATAOThCI Kypcu «OCHOB
nejaroriyHoi  MaicrepHocTi», «[legaroriyHoi  etuku», «llegaroriuHoro
CHiJIKyBaHHS» Towo. OJHAaK HAMM KOHCTATOBAHO Yy pe3yJIbTaTi ONUTYBAHHS, 110
66 % y4uTeJiB 3araJbHOOCBITHIX HaBYaJbHUX 3aK/Ia/iB Ta BUK/IAJIB BHUIIUX
HaBYAJBHUX  3aK/JaZiB He  MalwTb  [POAYKTUBHOIO  KOHTakTy 3
y4HsMU / cTyAeHTaMy; 73 % y4YHIB Ta CTYJAeHTIB MalTb NpobjeMH y
CITKyBaHHi i3 negaroramu (Ocaguenko, 2011, 2016).

2.2.Y KoMeHcbKOro caMe Tak TPAKTYeETbCS Horo Beauka dudakmuka: «...
yHiBepca/JbHe MMCTELTBO HaByYaTH YCix ycboMy..» (KomeHcpkui, 1989:11).
[IpUAHATO y LBOMY BUIAAKy TJYMAayUTH TEPMIH «MHUCTELTBO», SIK CHUHOHIM
cnoBa «Hayka» (Knapin, /pxypuHcbkui, 1989:392). OpHak KoMeHCbKuUiA
MOBCSIKYAC BUKOPUCTOBYE Y KHU3i i TepMiH «HayKa». MU BBaXKAEMO, 110 KO/ THOI
CHHOHIMIYHOCTI He BXXUTO BUJATHUM NeJaroroM y 1jboMy BUNAaJKy. BiH nuTye
['puropia HasiaH3iHa 10O IMpoLiecy OCBITA JIIOAUHU fAK «MUCTelTBa 3
muctenTB» (KomeHcbkul, 1989:13). JlificHO, mpoiyKTUBHE (IICUXOAUAAKTHYHE)
HaBYaHHS Ta BUXOBAaHHS MOXJIMBO 3[iHCHUTH JiMIlle MaWCTEPHOMY NeJarory-
MUTIO0. 3rifHo i3 KoMeHCbKMM - 1l CIpaBa «HaJ3BHYaWHOI CKJIAJHOCTI»
(Komencbkuii, 1989:13). BiacHe, «MeTo/1 HaBYaHHS Ma€ 6yTH NepeTBOPEHUM Y
mucrtenTBo» (KomeHcbkuii, 1989:47).

Kpim Toro, KoMeHCbKMI poO3r/isilaB OCBITHIH mpouec Tinbku
OPOJYKTUBHUM: «...HABYaMu 3 0608°13KOBUM YChiXoM, TakK, 106 HEYCHixy
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clifyBaTu He Morio...» (KomeHcbkuit, 1989:12) Ta Cy6’€EKTHUM: «... MUCMEYMBO
guumu ma yvumucs..» (Komencbkuii, 1989:13); mpoliec ocBiTH Ma€E GyTH TaK
OpraHi3oBaHUM /IS Y4HIB, «1[06 MOXXHa 6yJ10 JOBECTU IX 0 BepILMH HayK 6e3
TPYAHOILIB, CYyMy, OKPHUKIB i NHOOUTTS, a HiOHM Tpalyuch Ta >XaAPTYHOYU»
(KomeHcbkuit, 1989:13); ToMy moraHe «miKJyBaHHS MpPO AiTel BUABJSIOTH Ti,
XTO CWJIOMIl[b 3MyLIyIOTh iX HaBuaTucs» (KomeHcbkudi, 1989:61). «fkuo
gyumesi 6yAyTh NPUBITHUMMU Ta JIariJHUMHU, He OYIyThb BiJIITOBXYBAaTH Bij cebe
JiTed CBOIM CyBOpUM 3BepTaHHSIM, a OYAyTb 3aXOIUIIOBATH iX CBOED
0aTbKIBCbKOI MNPUXWIbHICTIO, MaHepaMu 1 cJoBaMd; $IKIIO BYUTeJI
pEeKOMeH/yBaTUMYTb HayKH, fIKi BOHM BUKJIAJAIOTh, <...>, TOAI <...> AiTAM Oyne

NpUEMHIiLlle NepebGyBaTHM y LIKOJI, HiDK yJgoMa» - 3acrepirae fH Amoc
Komencobkuii (KomeHcbkuit, 1989: 61-62).
OTox, igei  cy6’eKT-Cy0'€EKTHOTO,  NPOJAYKTUBHOTO  HaBYaHHS,

OpIEHTOBAHOTO Ha epeKTUBHY B3a€EMOJil0 Mejarora Ta y4Hsl, Maibke 4OTHUpHU
CTOJITTS.

3.1. llcuxoANAAKTUYHUHN MiJXiJ BUABISAETBCA y BiZICYTHOCTI NPUMYyCYy 10
HaBYaHHA Ta BHUXOBAaHH{A, Y CTHMMYJ/IIOBaHHI Y4YHIB IpoLleCOM HaB4YaHHA Ta
BUXOBAHHS JI0 CAMOPO3BUTKY Ta CAMOOCBITH.

3.2.Y Beaukitl dudakmuyi, oKpiM opieHTHUpPY Ha 6akaHe HaBYaHHS, «1100 Hi
y BUUTEJIB, Hi B yUHIB He 6yJ10 06TshHKeHHs a6o cymy...» (KomeHcbkuit, 1989:12),
BKa3aHO MMPO HEOOXiIHICTb CIIOHYKAHHS «Y4YHIB 10 iCTUHHUX 3HaHb, 06poi Bavi
i rymbokoro Gsarouvectsi» (Komencbkui, 1989:12). OTxe, cydacHe racjo
NCUXOAUJAKTUYHOro migxoAy, «HaByaHHs i BuXoBaHHA — 6e3 mpumycyl», -
MpoBiiHa ifless Beaukoi dudakmuku.

4.1.llcuxoqulakTUKa 4K IHTerpoBaHa HayKa Ma€ MaKCHMaJbHO
3aCTOCOBYBaTM METOAM Ta MNPUMOMU HaMCy4yacHIIMX [JOCATHEHb Yy raaysi
ncuxosiorii. /o Takux JAOCATHEHb 3apaXxOBYIOTb BUKOPUCTAHHA Cy4acHUX
MCUXOJIOTIYHUX Te4il Ha KIITAIT peJiridHoi mncuxosorii (XpUCTUAHCHKOI
ncuxotepamii (Apemxo, 2016)). Tpeba BpaxoByBaTH TOJIEPAHTHICTH LI0J0
pi3HOMaHITHOCTI peJliriiHUX Tedil, CIOBiAyBaHUX CyYaCHUMU YYHAMHU Ta IXHIMU
pOAUHAMU. Y peTPOCIIEeKTUBI JII0ACTBA PEJIrio TO BiICTOPOHIOIOTE BiJ| OCBITH, TO
3HOBY aKTyasli3yroTb. OJHaK 3anepedyuTd il 3HaAuyLM{ BIUVIMB Ha peajibHe
HaBYaHHS Ta BUXOBaHHS HUHI HEMOJIHUBO.

[Mlono MakCUMaJIbHOI MCUXOJIOTi3allil HAaBYaHHS Ta BUXOBAHHS, TO 3MICT
Cy4yacHOI JUJIaKTHKU BiJJOKpeMJieHU! Bij| ncuxoJiorii. [legaroriyHa ncuxodiorist
BUKJIAZIAETHCS MalOYTHIM NejaroraM B yHiBepCUTETaX OKPEMOIO JUCLIUILIIHOIO.

4.2. {lk HayKOBeLb-Te0JIOT, NepeKoHaHUH y boxxoMy 6J1arocsioBeHHi 11040
HamucaHHsl Beaukoi dudakmuku, KoMeHcbkuil moBcsikdyac uuTye bBibuito: «I
npats, po3snoyara 3 ['ocniofoM, He 6y/ie MapHow0» (KomeHcbkul, 1989: 16).

Y Beaukill dudakmuyi He BXXWBA€TbCA TepMiH «mcuxoJoria». IIpore
po3gain VII «®opMyBaHHSA JIIOJAUHW HaAWJIErlle BifJ0YBAaETbCS y PaHHbOMY Billi.
BoHO HaBiThb TI/IBKH y 1[bOMY Billi ¥ MoXKe BinbyBaTucs» (KoMmeHcbkui, 1989:20-
23), poagin XVII «OcHoBU JierkocTi y4diHHSI Ta HaB4YaHHS» (KoMeHChbKUH,
1989:59-64) wmMawTh CyTO ICHUXOJIOTiYHI mocTysaTh. Tak camMo - #Horo
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XapaKTEePUCTHKA BpoiKeHUX 3/1i6HOCcTel (KomeHcbkui, 1989:40-43), esleMeHTH
BiKoBoI nicuxoJiorii: «HaB4aTH JIFOAUHY Y CTApOCTi 3aHAATO Mi3HO, OCKIIIbKU 11
ni3HaBa/IbHA 3JaTHICTb Ta NaM'AThb ke ciabuiaroTb» (KoMmeHcbkui, 1989:48);
ncuxoJiorisi MetoAuku: «Tpeba opmysamu no-nepuie, po3yMiHHA peyell, no-
dpyee, nam'sims i, no-mpeme, Mogy ma pyku» (KomeHcbkuii, 1989:53).

5.1.llcuxoAUJaKTHUYHUN TMiaXiZi OAHO3HAYHO TMepenbdadaE pPO3BUTOK
TBOPYMX 3/i6HOCTEN 1IKOJIApIB. PO3BUBa/ibHE HAaBYaHHS SK MCUXOJUJAKTHUYHE
TaKOX CTaJI0 MOMYJSIpU3yBaTHUCA HAyKOBOIO LIKoJIok0 JlaBuzpoBa-EsibkoHiHaA 3
90-x pokiB MUHYJIOTO CTOJITTS.

52.1lle y XVIlcroaitti KoMeHCbKHMH TMepuio® BHMOIOKW LIOJ0
dYHKI[IOHYBaHHS LIKOJIM Ha3WBaB: «3aco6aMy HayK Ta MHUCTELTB PO3BUBATHU
npupozHi o6apoBaHHA» (KomeHcbkui, 1989:30). YpaxyBaHHIO 0COBJIMBOCTEN
BpPO/KEHHUX 3/i0HOCTEN MIKOJIAPiB BUJAATHUH negaror (KomeHcbkul, 1989:40-
43) npuAiAB 3HAuylly yBary: 3[iMCHUB KJacudikallilo Ta cxapakTepHU3yBaB
KOXKHY I'pymy 3Ai6HOCTel, GaKTUYHO OMHCAB METOAUKY POGOTH 3 YIHSAMU Ti€l un
inmoi rpynu. IlpiopuTeTHa yBara y Horo mnpani HaJaeTbC Mi3HABaJbHUM
3mi6HOCTAM: «Yyumens mae dompumysamucsi ycix cnocobie poskpummsi
nisHasabHUX 30i6HOCMell ma 3acmocogysamu ix 8i0nogidHo Ao 06CcmMasuH»
(KomeHcbkui, 1989: 53).

6.1. [IcuxoanaakTUYHE HaBYaHHSA — anmpiopi MOTHBOBaHe. be33anepeyHo,
MOTHUBALiHHUNA KOMIIOHEHT — CKJIaJJHUK OY/b-sIKOT0 TPaJULIiHHOT0 HABYa/IbHOTO
3aHAaTTd. [lpoTe Ha mpakTHLl MOTHBALlid HaBYaHHA Ta BHUXOBAaHHA -
«HaUCIa0UmMi» eTar. 3 TOYKHU 30py NCUXOAUAAKTHYHOTO MiAXO0AY HUAEThCS Mpo
nepedopMysitoBaHHs pedJieKciiiHOI MeTH HaB4Ya/bHOro 3aHATTS. OJHakK y
peasibHil nejaroriyi MeTy 3aHATTS [elaror 3a3Havae JiMlle y MJaHi-KOHCIEKT],
dakTuyHO, popMasbHO. Ha 3anuTaHHA wWKo/sApiB: «HaBilmo HaM BUBYATH IO
TeMy?», IepeBaKHO 3By4YaTh BiAnoBiAi nejarora: «Tak Tpebal», «TBoI 6aTbKHU Lie
Bunsn!», «Taka nmporpamal», «Xo4den ctaTu Ha Miclle nefarora?», «Bci MaroTh 1ie
3HaTu!». BixcyTHicTh BigmoBifi Ha 3anutaHHA «HaBimo Tpe6a BHUBYATH Il
Marepian?» 3HMILYE BIIEHT iHTepec A0 HaB4YaHHA. fIK KOHCTaTye MacoBe
ONMTYBAHHS HIKOJISAPIB, iXHiX 6ATHKiB, [1€/1aroriB, aHAJIOTiYHA CUTYallisd BUHUKAE,
npumipoM, y npoueci BUBYeHHS1 TabJuli MHOXeHHs. [lejarorm He MOXYTb
MOTHUBYBAaTH 04eBUJHY HEOOXI[HICTh, AaTH NPaBUJIbHY BiANOBiAb HA apryMeHT
IKOJAPIB: «/JJIsT 4Oro BUUTH TAGJMLI0 MHOXEHHS, SIKIO € KaJbKYJSATOp
KOKHOMY TesiedoHi?». Y mpolieci HAIOro eKCrnepuMeHTy BUSBUJIOCH, IO caMi
nejarord y 57 % BUNAAKIB He 3MOIJIM BUTJIYMAayMTH HEOOXiAHICTb BUBUYEHHS
Tabsuii MHOKeHHs!. [leBHO, NpUYMHU Takoi NPOGJEMU KpPHUIOThCI Y
HeOoOXiZJHOCTI 3aCTOCOBYBAaTH IMCUXOAUAAKTAYHUM MiJxiJ Ie B MpoIleci
npodeciiiHoOi NiATOTOBKU MalOyTHIX yUUTeJIIB.

6.2. KoMeHCbKMH MpOroJiollyBaB WIKIJIbHUMA MOCTYJAT MOTHMBYBAaHHSA
y4YHiB Z0 HaBYaHHs: «KoJIM PO3MOYMHAIOTL BUBYEHHS OVAb-IKOr0 MpeSMeTy,
pO3yMH Y4YHIB MalThb OYTH [0 TOro rotroBuMmu..» (KomeHcbkui, 1989: 51);
«¥YciMa MOXJIMBUMM cnocobaMyd Tpeba 3anajioBaTH B JiTAX MOJyM'siHe
MparHeHH4 0 3HaHb Ta 0 Y4iHHA... MeTo HaB4aHHA Ma€ 3MEHLIUTH TPYAHOLI{
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y4iHHS A1 TOro, 106 BOHO He BUKJIHKAJIO B Y4HIB He3a/Jl0BOJIEHHS i He
BiJIBEpPTAJIO iX BiJi Moja/ibinx 3aHATH» (KoMeHcbkui, 1989: 61).

7.1. llcuxoAUAAKTHKA TepeAbayae creliaJbHy opraHisalilo OCBITHbOTO
cepe/ioBUIIA: HAaBYaHHS, BHMXOBaHHfA, PO3BUTOK Y 3aKk/jaZaXx OCBITH Ta 3a il
MexxaMd. [lo-nepuie, HAeTbCA TaKXK NPO IIKiJIbHE NPUMIllleHHs], HOTO yCTPil.
OxpiM NPOAYKTUBHOTO HaBUaHHS Yy 3aK/JIa/lax OCBiTH, HeoOXiHa crneljjasbHa
oprasisailis B3aemoJii mkoau Ta ciM’i. HanaropkeHHsT KOHTAKTy 3 6aTbKaMu
YYHIB 3 MeTOI0 IpaBUJIbHOI OpraHisalii OCBITHBOIO CepeloBHUINA - OJHe i3
3aBJjaHb Cy4YacHOi NCUXOJUJAKTUKU. 3a3HayeHe Iepejbayvae: NMPOJOBKEHHS
HaBYaHHS, PO3BUTKY TBOpPYMX 3Ai6HOCTEN Y4HIB, IXHbOIO BHXOBaHHS I103a
LIKOJIOK; YIIPaBJIiHHA TaKOK OpraHisalji€elo Ha JepkaBHoMy piBHi. Hacnpasai
Cy4yaCHa CHUCTeMa HaBYaHHSl y 3arajJlbHOOCBITHIX HaBYaJIbHUX 3aK/JaJax Mae
[IOOJUHOKI MNpPUKJIAAU  BJAJOl  Opradisanii  OCBITHBOTO  cepefOBUILA
MPOAYKTHUBHOIO XapaKTepy.

7.2.Came ne nepenb6avyaeTbcs «l[losoxkeHHsAMH [X»: «¥Y mkosi i mosa
IIKOJIOI0 He OyJ0 TepnyvMe moraHe ToBapucTBo» (KomeHcbkuii, 1989:58);
«[IparHeHHs1 10 HaBYaHHS CHOHYKAETbCA | MIATPHUMYETbCA y AITAX GaTbKaMHy,
BUYHTEJIIMH, LIKOJIOK, CAMMMU HaBYa/IbHUMHU [IpeMeTaMH, MeTOJ0M HaB4YaHH4 |
Baazoto» (KomeHcbkuii, 1989:61). Posymitoun 1e, KomeHcbkuil nosjae Hazmae
nopagyu 6aTbKaM, BYWTeJAM, OpraHizaTopaM Iikosd, Bjafi (KomeHCbKHH,
1989:61-63).

Hapasi o6cAr crarti He [03BOJIIE HaM BJAATHCS [JI0 IOJAJIBIIOTO
BUOKpPEMJIEHHSl TNCUXOAUJAKTUYHUX inelt fHa Amoca KomeHcbkoro. Hamu
37iMCHEHO JiMLle y3arajJbHEeHO NMOPIBHAHHA i3 Cy4aCHUMH NCUXOAULAKTUYHOIO
nizxoay no ocsitu KomeHcbKoro.

TakMM 4YMHOM, ICUXOAUAAKTHUYHI ifgei AHa Amoca KomeHcCbKOroO,
BUCJIOBJIeH] y Horo «Benukiil JUJakTULi» MOXKHA y3araJbHUTH Yy TaKHUX
M0JIOXKEHHAX:

- IMJAKTUKY K HAYKHU PO €JHICTb HaBYaHHS Ta BUXOBAHHS;

- Cy0’€KT-CYy6 €EKTHOTO, IPOAYKTHBHOTO HABYAHHSI, OPiEHTOBAHOTO Ha
eeKTHUBHY B3a€EMO/IiI0 Ne/Iarora Ta y4HiB / CTYJeHTiB;

- OCBiTH 6€3 IpHUMyCy;

— MaKCHUMaJIbHOI iHTerparii i3 IcuxoJI0Ti€ro Ta Il CyYaCHUMHU JOCATHEHHSAMU;

- IPIOPUTETY PO3BUTKY 3/1iGHOCTEH 0COGUCTOCTI;

— BMOTHBOBAHOCTI HaBYaHHS Ta BUXOBaHHS;

- ClienjiaJIbHOI opraHisanii OCBITHBOI'O CEpeOBUILA.

Beauka dudakmuka, 3 TOUKHU 30py CY4aCHUX NeJaroriyHUX TeHJAeHLiH,
Ma€e TeXHOJIOTTYHUN XapakTep. BoHa mo6GyjoBaHa 3MiCTOBO-CTPYKTYpPHO 3a
TEXHOJIOTIYHMM 3pa3KoM: 3 JOTPUMAHHAM IPUHLHUIY BiJTBOPIOBAHOCTI,
MOCJiJOBHOCTI, HacTymHocTi, pedJiekcihHOCcTi Tow. Okpemi 1i moJioKeHHS
aHaJIOTIYHI Cy4YaCHUM BUMOTraM TexHoJiorizauil. [[pumipom, 3razyBaHa paHiiue y
1[Il CTATTi «IICUXO0JIOTiSA METOIUKU» (4.2).

CKeNnTHUKU MOXKYTh 3aYBOKUTH: «AJIe X Lie — 3arajsibHOBijoMi ¢pakTu! Ha
3acajiax AUAAKTUYHUX DpUHIUMIB fIHa AMoca KoMeHcbKoro 1mikoJia GyHKIioHy€
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6araTo cToJiTh!». Tak, aje Le - juiie Teopisd. Ha npakTull, y peanbHil MKiIbHINA
neJarorily, 3riIHo 3i CTATUCTUKOLO, IEPEBAKAIOTh NPUMYC, IOKapaHHA (X04 i He
$i3uyHi), HeyMOTUBOBAHICTb ToOIIO HaBuyaHHA. [lapajokcaabHO, IPOTe Lie — Ti
cami mpo6JieMH, Ipo fIKi MUCaB lie BUAATHUHM INejaaror ctoJitta Tomy. [oci
3aJIMLIAETbCA aKTyalbHOIO HasBa po3ainy Xl Beaukoi dudakmuku: «Jlo 1jporo
yacy He OyJI0 IUKI, 10 3arajioM BiNIOBiJalOTh CBOEMY MPU3HAYEHHIO»
(Komencbkuit, 1989:30). OTxe, Beauka dudakmuka KoMeHcbKOro — He 3acTapisa,
a 1oCi akTyaJibHa Ta cy4acHa. MOXJIMBO, TOMY ILI0 MU YCYHYJIU ICUXOAUAAKTUYHI
acneKTH Moro NoCTyJ/IaTiB Ta YiTKO pO3A4iN/M eJaroriky Bij nCUxoJIorii?

[leBHO, BapTO mnepersigHyTH OABiUHI mnocryjsatu fna Amoca
KoMeHcbKOro mif KyToM 30py NCUXOAUAAKTUKU. Hexallh He o6pakaroTbcsl Ha
MeHe HayKOBLi-KOJIETH, aJle He MOKHA IPOTUCTABJIATH «HOBY» ICUXOAUAKTHUKY
«3aCTapiiuM JUJaKTUYHUM npuHiunaMm KomeHcbkoro»! Ampxe, Ha Halue
nepeKoHaHHs, caMe 3 Besaukoi dudakmuku Gepe MOYaTOK I iHHOBaliiiHa
MbKMCIMIIIHApHA HayKa. CaMe 1ie MU ¥ Cipo6yBa/v 06T PYHTYBATH.

OTox, cyyacHa NpOJYKTHBHA / ebeKTUBHA Iejarorika akTyaJisyBasa
CTAHOBJIEHHA MDKIWCLUUMIIJIIHAPHOI HAayKU - MCUXOAUJAKTHKH, L0 BUBYAE
cnenjasibHi YMOBMU MiJIBUIIEHHS epEKTHUBHOCTI / MPOAYKTUBHOCTI IIpolLiecy
HaBYaHHS LUISIXOM MAaKCHMAaJIbHOTO BpPaxyBaHHS OCOOJIMBOCTEH MCUXIYHUX
SBUILL y JisIbHOCTI mejaroriB Ta y4HIiB / cTyAeHTiB. [IpoTe came
MCUXOJUAAKTUYHUN TMiJgxiJs - KBiHTeceHliss Beaukoi dudakmuku flHa AMoca
KomeHcbkoro. TpakToBaHi HUM ifiel — He 3acTapiJi, a akTyasibHi i HUHI, K yce
HacClpaB/ji efaroriyHe: «BiuHe, 706pe, MyApe».

Jlna peanizanii ncMXoAUJAKTUYHOTO MiJIX0/ly B OCBITHBOMY CEpe/IOBUIII
CyJyacHUX HaBYaJIbHUX 3aK/a/liB HeoOXiJ[HA, HacaMmmepes, MiArOoTOBKa Ta
[epemnigroToBKa IejaroriB  y  3a3HadyeHoOMy KOHTekcTi. [lojasbiuoro
JOCJTKeHHsI MOTpebye OOIPYHTYBaHHSI 3MICTY CydacHOi MeJaroriku AJs
CTYeHTIB TNeJaroriyHuX BUIIMX HaBYaJbHHUX 3aK/JaZiB 3 TOYKU 30py
NepeTpakTyBaHHA TpaAMLiMHOro BUKIany Besaukoi dudakmuku flna Amoca
KomeHcbkoro.
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Life Long Learning (LLL) , Die Pampaedia
ist das Griindungsdokument der Disziplin
der Erwachsenenbildung” (Werner Korthaase)!

Life Long Learning (LLL) - “Pampaedia is a document of
the appearance of the discipline adult education” (Werner Korthaase)

Uczenie sie przez cate zycie - ,Pampadia jest dokumentem
powstania dyscypliny edukacja dorostych” (Werner Korthaase)

Zusammenfassung

Lebenslanges Lernen ist heute eine allgemeine Forderung angesichts der rasant sich verdndern-
den Weltverhaltnisse, denen sich kein Land entziehen kann. Erst recht nicht keine ze-
itgenossische Theorie der Bildung. Diese muss somit die Erwachsenenbildung und das lebens-
lange Lernen konzeptionell einbeziehen. Zudem ist der Staat gefordert, die Notwendigkeit des
lebenslangen Lernens anzuerkennen durch die Bereitstellung offentlicher Weiterbildungsange-
bote wie Volkshochschulen. Es ist ein sog. ,Vierter Bildungsbereich“ zu férdern, wo allerdings
eine der Selbstkompetenz des erwachsenen Menschen entsprechende Bildungsfreiheit in The-
men und Methoden des Lernens herrschen muss. Tatsdchlich ist diese moderne Forderung
lebenslangen Lernens erstmals in systematischer Form von Comenius aufgestellt worden bere-
its im 17. Jh.: in der Pampaedia, dem mittleren (vierten) Teil seines Hauptwerks , Allgemeine
Beratung tiber die Verbesserung der menschlichen Angelegenheiten” (,De rerum humanarum
emendatione consultatio catholica”“ - wobei ,catholica“ bedeutet: universell, allgemein).

Dieser Aufsatz ist dem Gedenken an den 10 jahrigen Todestag von Werner Korthaase im Mai
2018 gewidmet, der die Pampaedia bezeichnet hat als , die Griindungsurkunde der Disziplin der
Erwachsenenbildung".

Stichworter: Deutsche Comeniusgesellschaft, Erwachsenenbildung Comenius / Komenky /
Komenski, Jan Amos, Korthaase Werner, Life Long Learning, Lebenslanges Lernen

Abstract

LLL nowadays acknowledged as an inevitable part of modern theory and practice of education.
Public and societal support is asked for this so called ,fourth” area and possibility of learning
which should accompany people in their lifetimes in themes and methods which are suitable
foradult selfcompetence.- Not always it is known that the idea of lifelong learning for the first

1 Fiir den Gesamtzusammenhang sei verwiesen auf meinen Beitrag zur internationalen Konferenz in Prag
2006 anlasslich des 350-Jahr-Gedenkens des Erscheinens der Opera Didactica Omnia in Amsterdam 1656
Erwachsenenbildung als Allgemeine Beratung / Vzdeldvdni dospelych jako obecndporada. In: Svatava Cholo-
chova - Markéta Pankova - Martin Steiner (eds.) Jan Amos Komensky. Odkaz kulture vzdeldvdni / Johannes
Amos Comenius. The Legacy oft he Culure of Education. Praha 2009, S. 537ff.
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time was expressed in a sytematised way in 17.th century by Jan Amos Komensky. This is o be
found in ,,Pampaedia“, the fourth part of ,,De rerum humanarum emendatione consultatio catho-
lica“ (Amsterdam, written in the 1660ies). Werner Korthaase, co-founder of the German Come-
niological Society (DCG), therefore called it the basic paper of the theory of adult education®. To
him this essay is dedicated.

Streszczenie

Uczenie sie przez cate zycie jest dzisiaj og6lna tendencjg w obliczu dynamicznych zmian na
$wiecie, ktorych zaden kraj nie moze unikna¢. Tym bardziej nie jest wspéiczesna teorig edukacji.
Ta musi koncepcyjnie uwzglednia¢ edukacje dorostych oraz permanentne uczenie sie. Panstwo
jest zobowigzane do tego, aby zaakceptowac konieczno$¢ uczenia sie obywateli przez cate zycie i
przygotowac oferte dalszej edukacji w formie publicznych placéwek, jak np. uniwersytet ludo-
wy. Stanowi to tzw. ,,czwarty obszar” edukacji, w ktérym powinna obowigzywa¢ odpowiadajaca
kompetencjom wlasnym oséb dorostych swoboda edukacyjna w zakresie tresci i metod uczenia
sie. W rzeczywisto$ci owa nowoczesna koncepcja uczenia sie przez cate zycie po raz pierwszy
zostata stworzona przez Komenskiego w XVII w.: w Pampedii, Srodkowej (czwartej) czesci jego
gléwnego dzieta ,0 naprawie rzeczy ludzkich“ (,De rerum humanarum emendatione consultatio
catholica“ - przy czym ,catholica” oznacza: uniwersalny, ogélny).

Ten tekst poswiecony jest pamieci Wernera Korthaase w 10. rocznice jego $mierci, w maju 2018
roku, ktéry okreslit Pampedie jako ,$wiadectwo powstania dyscypliny edukacja dorostych”.
Stowa Kluczowe: Niemieckie Towarzystwo Komeniologiczne, edukacja dorostych, Jan Amos
Komenski, Korthaase Werner, uczenie sie przez cate zycie

Lebenslanges Lernen - Life Long learning -, LLL"

Diese Parole ist heute in aller Munde. Denn das Leben verldangert sich
enorm, und jeder Mensch begreift, dass sein Schulwissen, das er in Kindheitsta-
gen, erganzt durch Studien und Berufsausbildung in unserer Jugend, langst nicht
mehr aktuell ist. Es bedarf der stindigen Uberpriifung und Ergianzung. Das Wis-
sen selbst multipliziert sich innerhalb kurzer Zeit und kann gar nicht mehr umfas-
send wahrgenommen werden, nur noch anteilig und perspektivisch.

Dabei geht es zugleich um die ebenfalls stets voranschreitende Erneuerung
des Denk-Rahmens fiir unser Wissen. Denn die Rahmenbedingungen in der Ge-
sellschaft haben sich ebenfalls stindig verdndert und sie tun es weiter - so dass
das, was einmal eine bestimmte klare Bedeutung in unserem Lebenszusammen-
hang hatte, plotzlich einen anderen Sinn bekommt, da sich der Kontext unseres
Lebens verdndert hat. Z. B. kann beharrliches Festhalten an iiberlieferten Ansich-
ten, die man bislang als Tugend einschatzte, zum Hemmschuh fiir unabweisbare
Erneuerungen werden - also zur Untugend.

Dabei konnen wir nicht iibersehen, dass es nicht nur um unsere nahere
Umgebung geht oder um die Gesellschaft vor Ort, wo uns alles vertraut scheint
oder auch noch ist - sondern, dass auch unsere Gesellschaft in gréfdere Zusam-
menhédnge eingeordnet ist, die, ob wir es wollen oder nicht, unser Leben mitbe-
stimmen. Viele Menschen heute fiirchten sich vor der sogenannten ,Globalisie-
rung”, wollen von ihr nichts wissen und wiinschen sich daher in eine allerdings
langst vergangene, angeblich ,goldene”, angeblich ,gute” und angeblich ,fromme*
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Vergangenheit zuriick. Geschichtsforscher wissen, dass das Bild frither keine-
swegs so einhellig gut war.

Es weifd aber heute schon jedes Kind aus dem Fernsehen, dass die Welt
grofier ist als meine liebe Heimat zuhause. Und es weif jeder Kaufmann, jeder
Firmenchef, jeder Gewerkschaftsfiihrer, dass unsere 6konomischen Verhaltnisse
langst nicht mehr nur im nationalen Rahmen sich entwickeln, sondern durch die
Europaische Gemeinschaft wesentlich mitbestimmt werden, in der wir uns ge-
genseitig abstimmen miissen auf faire Handelsbedingungen und Arbeitsl6hne.
Und wiederum wissen sie, dass auch diese Europaische Gemeinschaft schwer zu
kdmpfen hat, dass sie auf dem Weltmarkt bestehen kann und dass dabei keine
Abschottung von dem Rest der Welt mdglich ist, sondern dass eine kluge, wohl
iberlegte Auseinandersetzung mit den auf uns zu kommenden Anforderungen
die beste Antwort darauf ist. Sie verspricht weit bessere Chancen als eine Einstel-
lung, die nur denkt: ,die Augen zu und weiter so!“ oder gar: ,lieber zuriick, wie es
einstmals war!“ - aber eben: war es einstmals iiberhaupt so, wie wir uns das
wiinschen, dass es heute sei?

Wir sprachen bisher von dem 6konomischen Bereich, weil es hier tiberdeu-
tlich ist, dass wir lber die Schule, das Studium und die Berufsausbildung hinaus
fiir das Berufsleben stets weiterlernen miissen. Daraus folgt aber: Wir miissen
bereits in der Schule und im Studium lernen, weiterzulernen. Das bedeutet etwa,
dass wir das Lernen an dem Stoff, an dem wir gerade lernen, als Exempel nehmen
missen dafiir, an einem anderen Stoff, der spater auf uns zukommt und der fiir
uns neuartig ist, ebenfalls weiterlernen zu kdnnen. Und je mehr wir im Beruf ste-
hen, desto mehr erwartet man von uns auch, dass wir das selbstindig konnen.
Und sogar, das wir andere anleiten kdnnen, das Lernen zu lernen.

Das Lernen des Lernens

Das Stichwort ist also: Lernen des Lernens - also nicht nur: einen bestimm-
ten Stoff lernen, also etwa durch Auswendiglernen und dadurch, von anderen
Gelehrtes nur zu rezipieren und es bloss zu wiederholen, oder gar Nach-
“Plappern”. Sondern: es sich selbstandig zu eigen machen.

Das ist auch die Idee der neueren Universitiit, wie sie seit ca. 1800 in Europa
die alteren Universitidten abloste. Ein Beispiel: Zu ihren Vordenkern in Deu-
tschland fiir die damals neu begriindete Berliner Universitit gehoren die
Gebriider Humboldt (nach denen sie heute benannt ist): Wilhelm, der Sprach- und
Kulturphilosoph, und Alexander, der Naturphilosoph: Mitstreiter waren der
evangelische Theologe und Philosoph Daniel Ernst Friedrich Schleiermacher zu-
sammen mit den bekanntesten anderen Philosophen der Zeit bis hin zu Hegel-
und diese Auffassung hat in ganz Europa zum Aufbruch zu selbstiandigem Denken
in der Moderne beigetragen, gemiss der Forderung des Konigsberger Philo-
sophen Immanuel Kant: ,sapere aude” - ,wage zu wissen“,

2 Es sei nur vermerkt, dass es nach heutigem Verstandnis dabei nie nur um das Erlernen von Sachwissen geht
- immer ist dabei der subjektive Aspekt im Blick zu behalten - was Lernen fiir die lernende Personlichkeit
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Was damals zunichst fiir die ,hoheren Studien“ gedacht war, die Akade-
mien und Universitdten, schon sogleich aber auch fiir das klassische Gymnasium,
deren Oberstufe ja die Schulung fiir ein selbstandiges Studium war - das ist jetzt
eine viel allgemeinere Notwendigkeit geworden. Es gibt kaum einen Bereich des
Lebens und Lernens, in dem das nicht gelten wiirde.

Nachdem wir von dem Bereich der Berufsausbildung und des Wirtscha-
ftslebens sprachen, sehen wir uns den Bereich der politischen Verantwortung.
Denn als Erwachsene sind wir zugleich politisch Verantwortliche geworden,
»miindige“ Biirger, die den ,Mund aufmachen” sollen, wenn sie etwas vorzuschla-
gen oder zu Kritisieren haben. Wenn wir die Demokratie nicht nur als eine Floskel
verstehen wollen, die nur zum Schein besteht, weil wir in Wirklichkeit die Mach-
tausiibung wenigen Personen oder Kreisen iiberlassen, womdglich solchen, die es
verstehen, unerkannt zu agieren, sondern wenn wir unsere Verantwortung
wahrnehmen wollen, dann brauchen wir auch ein hohes Mass an politischem
Wissen und politischer Bildung, um entscheidungsfiahig zu werden: als ,Dorf-
oder Stadtbiirger” vor Ort, als Staatsbiirger in unserem Land, als Européer in Eu-
ropa, im er aber auch als Weltbiirger in der Weltgesellschaft der Menschheit.

In einer Demokratie gibt es immer verschiedene Alternativen und es gilt zu
allen Fragen ds offentlichen Lebens, wie im privaten Bereich auch, Argumente des
Fiir und Wider - des Pro und Contra - abzuwégen. Ohne Alternativen wollen nur
Diktatoren regieren. Die von ihnen herbeigefiihrten Katastrophen sind uns wohl
noch in Erinnerung. Die Freiheit des Biirgers braucht Bildung. Und Bildung ist ein
Menschenrecht - lebenslang.

Institutionen der Erwachsenenbildung als , Vierter Bildungsbereich“3

Deswegen muss der moderne Staat hierfiir Moglichkeiten schaffen, ohne
eine Doktrin vorzugeben. Er muss die Freiheit der Biirger ermoglichen und durch
Bildungsmoglichkeiten férdern. Und das eben nicht nur fiir das Schul- und Stu-
dienalter - sondern, weil heutzutage das Lernen lebenslang nétig ist, ,lebenslang®,
d. h. eben auch fiir das Erwachsenenalter, einschliesslich des der Senioren.
So besteht heute aus gutem Grund die Forderung an den Staat, fiir Institutionen
und Maoglichkeiten dieses heute so genannten LLL zu sorgen.

Solche Institutionen, die das Lebensalter im Anschlufd an die Phase der
»Schulen” - mit ihrem teilweisen System der ,Ver-schulung” - ansprechen, miissen
in erh6htem Masse die Freiheit des Denkens und Lernens sicherstellen, die einem
Erwachsenen angemessen ist. Sie miissen also die Selbstbestimmung und die
Mitbestimmung der Lernenden sicherstellen!

bewirkt. Denn mit dem lernen veramdert sich ja, und hoffentlich: ,wachst* und ,reift* unsere ganze
Personlichkeit. Im Anschluss an die populdre Redewendung: jeder ist seines eigenen Lebens Schmied - hat
Comenius das in seiner kleinen Schrift Faber fortunae vertiefend dargelegt, die er seinem Schiiler Kochlew-
ski, des litauischen Kanzlers Sohn, in Elbing / Elblag gewidmet hat.

3 Zum Selbstverstandnis der zeitgenossischen Erwachsenenbildung auch als ,vierter Bildungsbereich“ und
das Verstindnis von lebenslangem Lernen vgl. Reinhard Golz - Werner Korthaase - Erich Schafer (Hg.) Come-
nius und unsere Zeit, 1996, von letzterem Die Pampaedia (vor 1670) von Johann Amos Comenius, 2007
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Vorgédnger waren die sog. Volkshochschulen, die in verschiedenen Formen -
auch als Heim-Volkshochschulen - etwa durch die Gewerkschaftsbewegung,
durch Parteien, z. T. auch Kirchen und freie Initiativen errichtet wurden. Dabei
konnen die sog. “Trager” solcher Einrichtungen durchaus eigene Bildungs-Ziele
anbieten, die fiir die Teilnehmer aber diskutierbar bleiben miissen.

Solche Einrichtungen der ,éducation permanente” (frz.) konnen sehr ver-
schiedene Ziele haben und mit sehr verschiedenen Methoden arbeiten, die in ver-
schiedenen Sprachen unterschiedlich bezeichnet werden kénnen (z. B. frz. ,,Anima-
tion“ = Anregung, was mehr die freie allgemeine Bildung meint, oder ,Formation®,
was mehr die berufsbezogene Bildung meint, wobei auch formelle Abschliisse
moglich sind). In Deutschland spricht man der allgemeinen ,Weiterbildung*, die
die gesamte gesellschaftliche und individuelle Entwicklung meint, und der eher
berufsorientierten ,Fortbildung".

Diese Institutionen der Erwachsenenbildung sollen, obgleich eine gewisse
Struktur des Lernens von ihnen vorgegeben werden soll, zugleich auch einen
Charakter von ,Ent-Schulung” haben (wie es vor Jahrzehnten schon der Bildung-
stheoretiker Iwan Illich gefordert hat), um die Freiheit des Lernens sicherzustellen.
Auf Portugiesisch bezeichnete der berithmte Forderer des LLL auf Weltebene, beim
6kumenischen Weltrat der Kirchen in Genf tétig, Paolo Freire, die Aufgabe als
sconscientisazao“ - , Bewusstmachung”: ndmlich Bewusstmachung der Machtver-
haltnisse in der Gesellschaft und Ideologien, denen Menschen unterworfen werden,
so dass sie sich ihrerFreiheit - auch der Freiheit ihres Bewusstseins und ihrer Mi-
twirkung an der Gesellschaft, der sie beraubt wurden, bewusst werden.

Erwachsenenbildung muss also immer auch etwas Befreiendes mit sich fiih-
ren, sie soll uns helfen, uns unserer, religios gesehen, gottgegebenen Freiheit zu
vergewissern und sie uns betdtigen zu lassen*. Und, politisch gesehen, uns unse-
rer demokratisch verbiirgten Freiheit zu bedienen und sie wirksam werden zu
lassen fiir das Gemeinwohl.

Wir werden nun staunen, wenn wir erfahren, dass fiir diese heute so allse-
its anerkannte Notwendigkeit bereits vor 350 Jahren eine solche Forderung
aufgestellt worden ist: durch Jan Amos Comenius. Dies geschah in seiner Pampae-
dia, die er in Amsterdam in seinem zweiten Exil, nach seinem langen Aufenthalt in
Polen (bis 1656), wo ihm die ersten Notizen dazu bei dem grossen Stadtbrand
von Lissa/Leszno verbrannt waren, niederschrieb in den 1660er Jahren.

Comenius, die Erwachsenenbildung und die Neugriindung
der Deutschen Comeniusgesellschaft 1992

Diese Einsicht des Comenius hat uns bei der Griindung der neuen Deut-
schen Comeniusgesellschaft 1992 in Berlin im Stadtteil Neukdlln, wo das bis heute
erhaltene ,B6hmische Dorf" liegt, besonders interessiert.

4 Das verlangt Comenius von der Religion in ganz besonderer Weise: ,dem Menschen die ihm von Gott gege-
bene Freiheit zurtickzugeben”!
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Waren die Griinder der Ersten Comeniusgesellschaft in Deutschland, die
ibrigens international angelegt war, zum 300. Geburtsjahr des Comenius (geb.
am 28. Marz 1592) erfolgte, 1891-1892, besonders die Lehrer an den Schulen und
Lehrerverbande, iibrigens auch besonders Berufsschullehrer, sowie auch sehr
viele hochrangige Universititsprofessoren - so war es jetzt, 1992 in charakteristi-
scher Weise anders. Der Anstoss ging jetzt von Padagogen aus, die in der Erwach-
senenbildung oder der ausserschulischen Jugendbildung sowie der Bildungsfor-
schung titig waren.

Werner Korthaase, der der Motor fiir diese Neugriindung war (die NS-
Behorden hatten ja die Erste Comeniusgesellschaft 1934 verboten!), arbeitete in
Neukélln (wo schon die Erste Comeniusgesellschaft gegriindet worden war) -
und zwar als Direktor der hiesigen Volkshochschule. Er war also ein Erwachse-
nenbildner! Er war von seiner Ausbildung her zugleich Politologe, legte also Wert
auf die politische Bildungsarbeit®. Er hatte fiir das Bildungswesen der Gewerks-
chaften und in der Reformpadagogik gearbeitet und hatte nun in Neukélln eine
grosse Volkshochschule aufgebaut. Deutschlandweit hatte er hier die meisten
Sprach- und Integrationskurse fiir die aus verschiedenen Lindern dorthin zu-
gezogenen Arbeitsmigranten eingerichtet.

Einen wichtigen Anteil hatte auch ein Padagoge in der ausserschulischen Ju-
gendbildung. Im selben Stadtteil gab es einen Forderverein von Biirgern fiir die
Erhaltung dieses historischen Ensembles von einstmals ebenfalls (wie Comenius
und die Seinen) aus B6hmen unter Habsburg vertriebenen und hier aufgenom-
menen Glaubensfliichtlingen, die der preussische Konig, Friedrich Wilhelm I. hier
siedeln liess. Durch die Partnerschafts-Kontakte mit dem Bezirk Usti nad Orlice in
Tschechien (sogar in kommunistischer Zeit!) und die Bemtihungen des Forderve-
rein gab es von der tschechischen Seite her das Geschenk einer Kolossalstatue von
Comenius, gestaltet von dem tschechischen Bildhauers Vaijce®. Diese erhielt die
Bestimmung fiir die Aufstellung in einem hier im Entstehen begriffenen besonde-
ren Projekt der Jugendbildung, dem ,Comeniusgarten®.” Der Feier zum 400. Gebur-
tstag des Comenius im Marz gab der Vertreter des ,Prager Friithlings“ (1968-1970)
Alexander Dubcek die Ehre seiner Anwesenheit, ebenso Grussworte des Frieden-
snobelpreistragers Willy Brandt, der Deutsche n UNESCO-Kommission und des
tschechischen Botschafters. Vordenker und Leiter dieses Projekts ist Henning
Vierck. In diesem Garten treffen sich Kinder und Jugendliche zur kreativen For-
schungsarbeit und Familien zur Erholung in der Anschauung und im Studium der
lebendigen Natur.

Wissenschaftliche Erdrterung des padagogischen Konzepts erfolgte im Ver-
bund mit dem Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung (dessen Prasident Hell-
muth Becker u. a. Ehrenmitglied war), wie es die Verbindung gab zur Praxis politi-

5 Nicht umsonst stellte eine erweiterte Symposiumsdokumentation der Deutschen Comeniusgesellschaft
erstmals die Bedeutung des Comenius fiir die Politikwissenschaft heraus: Werner Korthaase - Sigurd Hauff -
Andreas Fritsch (Hg.) Comenius und der Weltfriede / Comenius an World Peace, Berlin 2005.

6 Schonleber, Albert Wie das Comeniusdenkmal nach Berlin kam, in Comenius-Jahrbuch Bd. 1 1993, S. 20ff.

7 Vierck, Hennig (Hg.) Der Comeniusgarten, Berlin1992.
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scher und kirchlicher Erwachsenenbildung (Mitbegriinder war der Vf. als Prasi-
dent der Evangelischen Erwachsenenbildung in Europa: EAEE) und zur kirchli-
chen Bildungsarbeit vor Ort, beginnend beim Kleinkind - diese war ja, traditionell
hoch entwickelt bei der Briiderkirche® und der ihr nachfolgenden Briidergemeine.
Erster Vorsitzender wurde der Lehrstuhlinhaber an der Bochumer For-
schungsstelle fiir Comeniologie, Gerhard Michel, der hier dem Nestor der neueren
westdeutschen Comeniologie, Klaus Schaller nachgefolgt war Michel beschrieb
die Pampaedia als den inhaltlichen Kern des comenianischen Konsultationswerks.
Selbstverstandlich trugen viele weitere Beteiligte zum Gelingen der Neugriindung
bei, bis hin zur moralischen Unterstiitzung durch die Prasidenten der zwei haupt-
beteiligten Lander, Richard von Weizsacker und Vaclav Havel.

Mit all den genannten Namen und weiteren, die hinzuzufiigen waren, ist
aber auch deutlich gemacht: es geht bei der Bildungsarbeit mit Erwachsenen um
hochbrisante, gesellschaftsprdgende Fragestellungen, keineswegs nur um ein
privates Vorankommen in der Berufswelt oder die Férderung persénlicher Bil-
dungsinteressen, so legitim diese alles sind. Es geht hiervielmehr um das Los
ganzer Lander in Freiheit oder Unfreiheit, um Demokratie oder Diktatur, um Au-
farbeitung von Schuld und ehrliches Bemiihen um Vergebung, und das auch
zwischen ganzen Landern oder zwischen den Kirchen und Religionen.

Es soll hier also unterstrichen werden, welchen bedeutenden Anteil das In-
teresse an der Erwachsenenbildung und also an einer weit in die Gesellschaft bis
hin zu den in Kultur, Politik und auch Religion besonders Verantwortlichen, die
sog. ,Eliten“, wirksamen Offentlichkeitsarbeit fiir das Erbe des Comenius sich mit
dieser Neugriindung verband: im Blick auf die uniibersehbaren Herausforderun-
gen der Gegenwart. Unsere Gesellschaft verstand sich dabei bewusst als eine Ini-
tiative in Deutschland, welche mit denjenigen, die in anderen Landern schon be-
standen wie in Tschechien und den Niederlanden die Zusammenarbeit sucht. Bald
kam die Zusammenarbeit mit Polen hinzu. Heute, das sei angemerkt, gibt es auch
Mitglieder aus benachbarten Landern, so dass wiederum auch auf diese Weise die
internationale Zusammenarbeit geférdert wird, die von Anfang an zumindest auf
europdischer Ebene angestrebt war.

Werner Korthaase?: Erwachsenenbildung - begriindet in der Pampaedia
Wenn hier vom ,Erbe des Comenius” gesprochen wurde, so muss hinzu-

gefligt werden: es ist ein Erbe, das erst seit wenigen Jahrzehnten noch einmal viel
umfassender erkennbar geworden ist, als all die Jahrhunderte zuvor. Denn sein

8 Bekannt ist, dass auch das erste Dokument zur Kleinkindererziehung aus d er Feder des Comenius stammt -
sein Informatorium der Mutterschul, das bis heute das ,Griindngsdokument der Kleinkinderpiadgogik
genant werden konnte.

9 Zu Werner Korthaase vgl. insgesamt den Erinnerungsband Barbara Sitarska - Roman Mnich - Manfred
Richter (Hg.) Werner Korthaase badac Jana Amosa Komeriskiego/ Werner Korthaase als Comeniusforscher in
Studia Comeniana Sedlcensia Tom II/Bd. II. Siedlce 2009, sowie die posthum fiir ihn erschienene Festschrift
studia comeniana et historica 79, Studien zu Comenius und zur Comenius-Rezeption in Deutschland. Uhersky
Brod 2008.
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Hauptwerk - die ,Allgemeine Beratung iiber die Verbesserung der menschlichen
Angelegenheiten” - war zusammen mit weiteren Texten, die man fiir verschollen
erachtet hatte, erst in den unmittelbar zuvor vergangenen Jahrzehnten entdeckt
(19354f.) und vorlaufig ediert worden (1966)1°.

Hierbei nun auch die ,Pampaedia“, der mittlere Teil dieses gewaltigen sie-
benteiligen Werks!!. Und dieses geht nun eben tiber alle die bisher von Comenius
bekannten Schriften und Konzeptionen zur Didaktik und zur Padagogik iiber-
haupt, in einem grundsatzlichen Sinne, indem es auch das ganze Erwachsenenal-
ter des Menschen in seine padagogische Betrachtung einbezieht.

Werner Korthaase nun war es auch, der den Zusammenhang von Erwach-
senenbildung und Comeniologie ausdriicklich markierte, indem er feststellte: In
der Pampaedia kénnen wir ,, das Ursprungsdokument der Disziplin der Erwachse-
nenbildung“ sehen.

In der Tat geht Comenius dabei auch hinaus tber altere, eher allgemeine
Hinweise, das Leben sei zum Lernen da: ,Wie fiir das ganze Menschengeschlecht
die Welt eine Schule ist, vom Anbeginn der Zeit bis zu ihrem Ende, so ist auch fiir
jeden einzelnen Menschen sein ganzes Leben eine Schule, von der Wiege bis zur
Bahre. Es ist nicht genug, mit Seneca zu sprechen: In keinem Alter ist es zum Ler-
nen zu spat; wir miissen vielmehr sagen: jedes Lebensalter ist zum Lernen be-
stimmt, und keinen andern Sinn hat alles Menschenleben und alles Streben“12,

Comenius hat hier einen bedeutenden Schritt auch iiber seine eigene bishe-
rige Darstellung des Bildungswesens liberhaupt gemacht. War es bislang doch
auch bei ihm auf die Altersstufen des uns bis heute bekannten Schulwesens be-
schrankt!3. Statt dessen ergibt sich nun das folgende siebenteilige (bzw. achtteili-
ge) Schema von ,Schulen”: ,scholae“ 1) geniturae, 2) infantiae, 3) pueritiae,
4) adolescentiae, 5) juventutis, 6) virilitatis, 7) senii - denen sich gleichsam als
Ubergang in die Ewigkeit, und analog der ,Schule des vor-geburtlichen Werdens"
anschliesst: 8) = parallel 1) die ,schola mortis“14.

Comenius nimmt also eine Betrachtung des gesamten Lebenslaufs vor un-
ter dem Aspekt des Lernens?s. Er schldgt so seine diesbeziigliche Gliederung vor.
Denn, so die zugrundeliegende These: das ganze Leben sei eine Panscholia, eine

10 Zur Auffindung und den Bemiihungen um die Edition in NS - und kommunistischen Zeiten s. Richter,
Manfred: J.A. Comenius - Dmitrij Tschizewskij - Werner Korthaase Zur Vorgeschichte der Auffindung und
Veréffentlichung des Werks ,,De rerum humanarum emendatione consultatio catholica”in: Comenius-Jahrbuch
22-242014-2016 S. 68ff.

11 Tschizewskij hatte in Zusammenarbeit mit Klaus Schaller und Heinrich Geissler ,nach der Handschrift“ die
Pampaedia bereits zuvor zweisprachig (Latein - Deutsch) 1965 veroffentlicht.

12 Zit. nach Schafer 2017 S. 35.

13 Beachtlich war mir immer, dass er da aber hinzufiigt: man miisse dann aber erst einmal , auf Reisen“ gehen
und das Leben auch anderswo und in anderen Landern und Verhéltnissen studieren!

14 Die Schulen 1) des Geborenwerdens, 2) der Kindheit, 3) der Knabenzeit, 4) des Heranwachsendenalters,
5) des jungen Erwachsenenalters, 6) des reifen Erwachsenenalters, 7) des Alters und als Entsprechung zu
1) in 8) die Schule des Sterbens - und Erwachens in der Ewigkeit. - Ubersicht iiber die Gliederung der
Pampaedia in der Editio Princeps der Consultatio catholica Tom I, S. 13. - Es wird verwiesen auf die Analyse
die Barbara Sitarska hierzu auf dem St. Petersburger comenianischen Symposion 2014 gab.

15 Im spicilegium Didacticum artis discendi ac docendi ... (posthum ed.) erlautert Comenius seine Gedanken
iber die ,Kunst des Lernens®, abgedruckt bei Golz u. a. S. 130ff.
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einzige Schule. Und da kann das Leben selber zum ,Schulbuch” werden. Die Erfah-
rungen des Lebens und die Menschen, denen wir dabei begegnen, werden da
unsere ,Lehrer”. Die Welterfahrung selbst wird uns die nétige Anschaulichkeit
bieten, uns dabei zu fiihren. Dies freilich, wie auch sonst, nicht ohne die uns
aufgegebene sittliche Erkenntnis und geistliche Perspektive, die auch im schu-
lischen Lernen dem ,Stoff" und seiner Erkenntnis die Handlungsorientierung gibt.
Es geht ja um die Erlangung von ,Pansophie“16.

Hier gibt Comenius durchaus eine Zielangabe durch die Ordnung der Le-
bensabschnitte, die mit ihren teils spezifischen Lernaufgaben aufeinander folgen
und tiber die Schule des Sterbens in die Ewigkeit einmiinden - in die ,himmlische
Akademie”.

Die Pampaedia als Griindungsurkunde
der ,Disziplin der Erwachsenenbildung”

Korthaase spricht hier von der ,Disziplin der Erwachsenenbildung®, die in
dieser Sicht des Comenius ihr ,Ursprungsdokument” findet.

Mit dem Stichwort ,Disziplin“ verbindet sich die Vorstellung einer Fach-
disziplin innerhalb eines grosseren Systems einer Wissenschaft mit ihrem spezifi-
schen Gegenstandsbereich und diesem zugehorigen spezifischen Erkenntnismet-
hoden, bzw. iberhaupt die Einordnung in das Gesamt von Wissenschaften. Soweit
es sich um ,angewandte Wissenschaften“ handelt, gehort dann dazu eine spezfi-
sche wissenschaftliche Ausbildung und fiir die berufliche Umsetzung die sog.
»Professionalisierung“17.

Die Einordnung in ,das Ganze“ - ohnehin eine grundlegende Forderung des
Comenius, wie seine stete Bezugnahme auf das PAN ausweist - hat Comenius in
der Tat mit dem Gesamtkonzept seiner Pampaedia versucht, die ihrerseits wieder
einen Teilaspekt jenes Gesamtsystems der Pansophie bildet, wie wir sie in der
JAllgemeinen Beratung“ vor uns haben.

Allerdings muss angemerkt werden, dass die spezifischen Prinzipien des le-
benslangen Lernens bzw. der Erwachsenenbildung oder auch der Erwachsenen-
Selbstbildung, im Unterschied zu seinen sonstigen didaktischen Arbeiten, nicht
ausgefiihrt, auch nicht eigens reflektiert sind. Jedoch bieten sich Riickschliisse aus
seinen allgemeinen Prinzipien in der Paddagogik wie auch aus grundlegenden
anthropologischen Aussagen an?8.

16 Als neuere Untersuchung zum Gesamtkonzept der Pansophia wird verwiesen auf Swetlana Martschukowa
(Russ.) Raswitje idei pansopijinosti w pedagogitscheskich trudach Jan Amosa Komenskiego (= Labyrinthi Tom 1),
Siedlce 2015.

17 Dazu fand und findet eine intensive Debatte in den einschldgigen Studiengingen an den Padagogischen
Hochschulen und Universititen statt, wobei auch berufspolitische Anliegen der ,Erwachsenenpadagogen”
(selbst der Begriff ist ambivalent!) im Spiel sind.

18 Hier kann z. B. auf Barbara Sitarskas Beitrag zum Comenius-Symposion in Naarden verwiesen werden:
Freiheit, Verantwortung und Identitdt als Schliisselkonzepte zum Verstdndnis des Lebens, der Arbeit und des
Werkes von Johann Amos Comenius. In: Wouter Goris - Meinert A. Meyer - Vladimir Urbanek (Hg.) Gewalt sei
ferne den Dingen!/Contemporary perspectives on the Works of John Amos Comenius. Wiesbaden 2016, S. 95ff.
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Heute, bei einem hohen Mass an differenzierten Theoriebildungen zur
Erwachsenenbildung, die sich vielfach in methodischen Details verlieren und
zugleich mit modischen Tendenzen vermengen oder sich etwa mit staatlichen
Einflussnahmen auf Inhalt und Methode auseinanderzusetzen haben, ist aller-
dings die Erinnerung an die grundlegende Aussage des Comenius von hoher Be-
deutung: das Leben selbst ist eine Schule, und so fordert es in all seinen Dimen-
sionen - nicht nur im Blick auf begrenzter Lebensbereiche - lebenslanges Lernen
ein - und das schon ganz abgesehen von den erwadhnten zeitgendssischen
Lernzwangen. Dieses wir hier erstmals in untiberbietbarer Klarheit einer Syste-
matik des Lebenslaufs ausgeprochen. Daher darf von der Pampaedia sehr wohl
von einer Griindung-Ur-Kunde gesprochen werden.

Was allerdings bei Comenius von vorneherein ebenfalls mitgedacht ist, und
zeitgendssischen Theorien kaum zu eigen sein diirfte, ist: dieses Lernen steht im
doppelten Verantwortungszusammenhang des ganzen Lebens: demjenigen im
Blick auf die Verpflichtungen des Menschen in der Zeit wie auch, das setzt er vo-
raus, denjenigen gegeniiber seiner Zielsetzung in der Ewigkeit. Daher ist hier auch
Wert zu legen auf den ersten Bestandteil dieses von Werner Korthaase gebrau-
chen Ausdrucks: die Pampaedia sei zugleich eine Griindungs-Urkunde. Griindung
meint den Verweis auf den Grund, auf dem etwas steht oder aus dem es wachsen
kann - und auf den Akt, der dieses Wachsen hervorruft.

Es dauerte langere Zeit, bis dieser wegweisende Gedanke und Akt des Co-
menius ins allgemeine Bewusstsein iiberging. Dass in der Pampaedia erstmals
dieses Lernen im Erwachsenenalter ausdriicklich als Teilbereich padagogischer
Reflexion und Theoriebildung anerkannt und aufgenommen ist, auch wenn diese
noch nicht in spezifischer Weise durchgefiihrt wurde - das macht die Berechti-
gung der Aussage von Werner Korthaase aus. Als Erwachsenenbildner, der er
selber war, wusste er, wovon er sprach.
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Aktualnost Komenskega v sedanji slovenski pedagogiki
The relevance of Comenius in present slovenian pedagogy

Znaczenie Komenskiego we wspotczesnej pedagogice stowackiej

Izvlecek

Jan Amos Komensky je seveda tudi vplival na slovensko pedagogiko in didaktiko. O njem so
zaceli v slovenskem pedagoSkem tisku porocati od leta 1871 naprej, najprej ve¢ kot o jezi-
koslovcu, kasneje kot o pedagogu in zlasti didaktiku. V slovenskem jeziku so izSle tri izdaje nje-
gove v Sloveniji najbolj znane in brane knjige, Velika didaktika, in to leta 1893, ko smo bili pod
Avstro-Ogrsko monarhijo, leta 1958, ko smo bili v drzavi Jugoslaviji in leta 1995, ko smo imeli
Slovenci lastno drZavo. Slovenski strokovnjaki, ki so proucevali delo Komenskega, so ga oznaili
kot pedagoga in utemeljitelja osnovne Sole ali tudi kot ideologa osnovne Sole, kot pedagoga-
didaktika, nove, prijazne Sole ipd. V besedilu ga oznacujemo kot vizionarja sedanje Sole. Izpostav-
ljamo le nekatere njegove misli in ideje, ki so Se stoletja po njihovem zapisu aktualne za sedanjo
pedagogiko in se povezujejo z u¢nimi okolji, inkluzivno vzgojo in izobraZevanjem, vec¢utnim ucen-
jem, mnogoterimi inteligentnostmi, aktivnim poukom ter s celotno vzgojo in celostno komunikaci-
jo. Zaklju¢ujemo, da marsikaj, kar na novo raziskujemo in proucujemo, ima osnovo Ze pri Komens-
kem. Zato se je potrebno tudi pri preucevanju aktualnih problemov vprasati kam, oz. h komu
segajo korenine in vedno znova pogledati pedagoske klasike, med katere upraviceno Stejemo
tudi Komenskega.

Klju¢ne besede: Jan Amos Komensky, Slovenija, Velika didaktika, u¢na okolja, ve¢¢utno ucenje,
vec inteligenc, aktivni pouk, celostna vzgoja, celostna komunikacija

Abstract

One can without doubt argue that John Amos Comenius had an influence on Slovenian pedagogy
and didactics. The Slovenian pedagogy press has been reporting of him since 1871; in the begin-
ning on his role as a linguist and later as a pedagogue and especially educationalist. Three edi-
tions of his most popular book - The Great Didactic - were published in Slovenian in 1893, 1958
and 1995; all eras in which Slovenia was part of different socio-political systems (Austro-
Hungarian Empire, Yugoslavia and, today, Slovenia). Experts from Slovenia, who studied the
work of Comenius, labelled him as a pedagogue and the founder of basic education. Further-
more, he is also seen as the ideologist of basic schools, and as a pedagogue and educationalist
who supported the concept of new, friendly schools. In this article we describe him as a vision-
ary of today’s schools. We highlight only a few of his thoughts and ideas which, even centuries
after being written, remain worthy of consideration for contemporary pedagogy, and are related
to learning environments, inclusive education, multisensory learning, multiple intelligences,
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active teaching, holistic education and communication. We conclude by stating that much of
what we are researching and studying today has its roots in Comenius’ work. Therefore, even
when exploring current issues researchers need to ask where the roots lie or to whom are the
concepts attributed, and repeatedly examine the classics of pedagogy, to which Comenius rightly
belongs.

Keywords: Jan Amos Comenius, Slovenia, The Great Didactic, learning environments, multisen-
sory learning, multiple intelligences, active teaching, holistic education, holistic communication

Streszczenie

Mozna bez watpienia stwierdzi¢, Ze Jan Amos Komenski miat wptyw na stowenska pedagogike
i dydaktyke. Stowenska prasa pedagogiczna donosi o nim od 1871 roku; na poczatku jako lin-
gwiscie, a p6zniej jako pedagogu. Trzy edycje jego najpopularniejszej ksiazki - Wielka dydaktyka
- zostaty opublikowane w jezyku stowenskim w latach 1893, 1958 i 1995; we wszystkich okre-
sach, kiedy Stowenia byta czescig réznych systemow spoteczno-politycznych (Cesarstwa Austro-
Wegier, Jugostawii, dzi$ jako odrebnego panstwa). Eksperci ze Stowenii, ktorzy studiowali prace
Komenskiego, nazwali go pedagogiem i zatozycielem podstawowej edukacji. Ponadto jest row-
niez postrzegany jako ideolog szkét podstawowych oraz jako pedagog, ktéry popierat idee no-
wych, przyjaznych szkét. W tym tekscie opisujemy go jako wizjonera dzisiejszych szkét. Podkre-
Slamy tylko kilka jego mysli i pomystéw, ktére nawet po stuleciach sa godne rozwazania; na
temat wspétczesnej pedagogiki i sa zwigzane: ze Srodowiskiem edukacyjnym, edukacja wigcza-
jaca, multisensoryczna nauka, inteligencjami wielorakimi, aktywnym nauczaniem, holistyczng
edukacja i komunikacja. Podsumowujac: wiele z naszych badan i studidw ma swoje korzenie w
pracy Komenskiego. Dlatego tez, nawet jesli bada sie biezace kwestie, naukowcy musza zapytac,
gdzie s3 ich korzenie, komu sg przypisane te pojecia i wielokrotnie przeanalizowa¢ klasyke
pedagogiki, do ktdrej stusznie nalezy Comenius.

Stowa Kkluczowe: Jan Amos Komenski, Stowenia, Wielka dydaktyka, Srodowisko edukacyjne,
multisensorycznos$¢, inteligencja wieloraka, aktywna nauka, holistyczna edukacja, holistyczna
komunikacja

Uvod

Jan Amos Komensky je s svojim vizionarskim delom vplival tudi na sloven-
sko pedagogiko. Vplivi segajo k Slovencem Ze, ko smo bili del skupne monarhije
Avstro-Ogrske, ko smo se bolj zaceli ozavescati, da smo poseben narod, s svojim
jezikom in kulturo.

Prevodi del Komenskega, zlasti ponovni prevod njegove Velike didaktike je
bil tudi v €asu, ko smo bili kot Ljudska republika Slovenija sestavni del Jugoslavije.
Ponovna izdaja Velike didaktike leta 1958 je sovpadala s spremembami na
podrodju Solstva, saj je bila leta 1958 v Sloveniji izvedena Solska reforma in uve-
dena enotna osemletna osnovna Sola.

Tudi samostojna drzava Slovenija se Se vedno ozira h Komenskemu. Leta
1993 je izsel prevod dela Paneka (1993) z razpravami Medvesa (1993), Horvata
(1993) in Albince Lipovec (1993), leta 1995 pa ponovni prevod in izid Velike di-
daktike.

V danasnjem casu hitrih sprememb, digitalizacije in globalizacije pomeni
Komensky drugacen, bolj miren, naraven in poduhovljen pogled na Solstvo. (Mor-
da je tudi to eden izmed vzrokov, da je Se vedno aktualen.) Njegove ideje, ¢etudi
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jih povsod ne eksplicitno navajajo, pa zaznamo pri marsikaterih temah, ki so v
danasnji slovenski pedagogiki, ki bolj kot da bi se ozirala na tradicijo, se ozira cez
meje, izpostavljene kot aktualne teme. Nekaj takih tem predstavljamo v besedilu
na osnovi misli in idej Komenskega. Izpostavljamo predvsem u¢no okolje, ki mu
sedanji ¢as daje velik poudarek in s poudarjanjem inkluzivne pedagogike tudi
vecCutno ucenje, nato mnogotere ali vec¢ inteligenc ter aktivni pouk in eno izmed
njegovih strategij - delovno ali ravnanjsko usmerjeni pouk. Vse to in Se vec idej, ki
so tudi aktualne, srecamo Ze pri Komenskem, poleg njegovega celostnega pogleda
na vzgojo in na vzgojo kot komunikacijo. Najprej pa povzemamo Komenskega kot
utemeljitelja pedagogike in didaktike.

Ker pa so analize Komenskega tudi v slovenskih besedilih Stevilne (npr.
Bezjak, 1921; Medves, 1993; Schmidt 1958, 1995; Zlebnik, 1955 ipd.) jih na krat-
ko tudi povzemamao.

Pomen za slovensko pedagogiko, posebno Se didaktiko

Komensky je napisal vec razli¢nih del, a najbolj aktualna je Se danasnji cas
njegova Velika didaktika, ki nam je tudi izhodiSce za to razpravo. Velika didaktika,
ki jo je izdal leta 1632 najprej v ¢eSkem jeziku, leta 1657 pa je delo izslo tudi v
latinskem jeziku, je v slovenskem jeziku prvic v celoti izsla leta 1893 v prevodu
Ravnika (Medves, 1993), drugo izdajo je pripravila Zveza pedagoskih delavcev
Slovenije, leta 1958, tretjic pa je delo izslo leta 1995.

Podrobne analize Zivljenja in dela Komenskega v slovenskem jeziku sta
pripravila najprej Schmidt (1958, ponatis 1995, 9), ki je Komenskega poimenoval
»ideolog osnovne Sole« ter Medves (1993), ki pa ga je poimenoval kot utemeljite-
lja modernega izobraZevanja, kot oCeta moderne Sole ali oCeta osnovne Sole, kot
tvorca nazornega pouk in kot pedagoga-didaktika - nove, prijazne Sole. Omenja-
mo pa Se nekaj drugih oznacb Komenskega v slovenskih monografijah.

Pod Avstro-Ogrsko monarhijo so prispevki o Zivljenju in delu Komenskega
v slovenskem jeziku zaceli izhajati z razmahom slovenskih strokovnih pedagoskih
Casopisov in revij. Najprej so jezikoslovci predelovali njegove filolosko-pedagoske
spise, po letu 1871 pa so ga zaceli predstavljati tudi kot »pedagoga praktika«, npr-.:
Kryl (1885) v reviji Popotnik, Lapajne (1887) v reviji Uciteljski tovaris, Skof Mah-
ni¢ (1892) v reviji Rimski katolik in drugi (v Medves, 1993). Z zaletkom popol-
noma slovenskih uciteljis¢ pod Avstro-Ogrsko (najprej smo dobili popolnoma
slovensko mosko uciteljis¢e v Gorici, leta 1909) pa so profesorji uciteljis¢ za ucni
ucbenike, »ker so ¢utili potrebo, da bi se morala poleg drugih predmetov zlasti pe-
dagogika - zaradi ne bas lahke svoje vsebine ter radi mnogih abstraktnih pojmov -
poucevati v materinscini« (Bezek, 1913, 1).

Komensky (1995: 25) je didaktiko oznacil kot »umetnost poucevanja.«
Njegovo misel o umetnosti je morda povzel tudi BeZek, ki je uclitelja primerjal
z umetnikom, igralcem. Zapisal je (Bezek: 1917, 159-160):
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Dober, vrio uspel ucni nastop, ki zakuje v svoj ¢ar ves razred ter navda ucitelja -
mojstra samega z neznanskim zadovoljstvom, je po njegovih ucinkih primerjati
z vrlim umotvorom, recimo, z vrlim govorom ali igralskim nastopom, ki tvori ce-
loto ter vsaj na prvi mah kot organska celota deluje na gledalca in poslusalca,
ne da bi se le-ta zavedal, da je nastop plod trudapolne vsestranske priprave in
najskrbnejse izvrsitve.

Pomembno poglavje v ucbeniku za uciteljis¢a je Komenskemu v orisu zgo-

dovine pedagoske misli namenil tudi Bezjak (1921: 94) in ga oznacil:

Komensky je eden izmed najvecjih duhov, kar jih pozna zgodovina clovestva;
z njim se moramo ponasati zlasti mi, ker je bil prvi slovanski pedagog. Ob¢u-
dovanja vredna je razprostranost njegovega dusevnega delovanja, njegovo glo-
boko razumevanje cloveske duse, njegov organizatorski talent, njegova nei-
zmerna marljivost, njegova nadarjenost, ki se je z njo polastil vsega takratnega
pedagoskega znanja, njegova samodelavna sila, s katero je spravil to znanje
v sostav, ter njegov Cist in neoporechi znacaj. Vsa nova pedagogika se zacenja
s Komenskim.

Glede Velike didaktike pa je zapisal (prav tam: 93):

Ta knjiga vsebuje vsa najvaznejSa pedagogisko - didakticna pravila, ki jih pe-
dagogika Se dandanes ni prekosila. Nekaj na polju vzgoje in ukoslovja Cisto
novega predstavlja ta imenitna knjiga, ki ima Se stranski naslov Umetnost, vse
uciti vsega. S to knjigo /.../ je Komensky poloZil nasi ljudski Soli temelje.

Zlebnik (1955: 59) pa ga je oznadil:

Clovek, ki je v svojih delih prvi v najpomembnejsi obliki izrazil napredne peda-
goske teZnje nove epohe in je zato na zacetku moderne pedagogike, je Ceski pe-
dagog Jan Amos Komensky. Njegovo Zivijenje in delo razkriva borbo za demo-
krati¢no vzgojo.

In tudi (prav tam: 63):

Najvec zaslug si je Komensky pridobil na podrocju didaktike. Tu je njegova na-
prednost najvecja in njegov pomen ohranjen za stoletja.«

Zato je zanj (prav tam) Komensky utemeljitelj pedagoSke znanosti, predv-

sem pa utemeljitelj didaktike.
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Schmit (1995: 21) je analiticen prikaz Komenskega zakljucil z besedami:

Razvoj didaktike v 19. stoletju, kolikor je teorijo pouka zares izboljsal, je bil v to-
liksni meri pod vplivom Komenskega, da bi teZko nasli dobro misel, ki je vsaj
v zarodku Ze ne bi bilo pri njem. /.../ Ko navezujemo naso pedagogiko na pozi-
tivne tradicije burZoazne, moramo zato najveckrat poseci dalec nazaj, do njenih
klasikov. Zlasti pri resevanju didakticnih vprasanj se lahko najvec naucimo prav
pri Komenskem.



Aktualnost Komenskega v sedaniji slovenski pedagogiki

Pogled Komenskega na ucitelja pa je analiziral Protner (2000). Poudaril je
njegovo podobo ucitelja kot idealnega vernika in drzavnika, ki naj bi bil vzor,
s katerim naj bi se ucenci identificirali. Dodaja (prav tam), da Komenski ucitel-
jevega dela ni pojmoval Kot obicajni poklic, temve¢ kot poslanstvo, nebeski poklic,
od katerega je odvisen razvoj in napredek celotne druzbe.

Strmcenik (v Blazic, Ivanu$ Grmek, Kramar in Strm¢nik, 2003: 10) pa je zapisal:

Komensky je v didakticni obseg mocneje vkljuceval tudi vzgojo, zato je njegova
'Velika didaktika' hkrati tudi prvi spodobno zaokroZen sistem Solske pedagogi-
ke. Pod vplivom humanizma in prosvetljenstva je Zelel poucevanje, izobraZevan-
je, vzgajanje in tudi ucenje nasloniti na naravnejso in razumljivejSo podlago ter
izlusciti temeljna pravila za bolj Zivljenjsko in delovno usposabljanje ljudi ter
njihovo vodenje k 'lui in resnici' vechega Zivljenja.

Ceprav se opredelitev didaktike, ki jo je navedel Komensky, da je umetnost
poucevanja, ne izpostavlja, pa je Komensky Se vedno prisoten pri slovenskih di-
daktikih in tudi na Studiju, sicer ne bi na Studentski spletni strani Studentje pred-
stavili odgovor na vprasanje, zakaj je Komensky pomemben. V odgovoru (Izpitna
vprasanja, 2017) preberemo:

Komensky je pomemben zato, ker je napisal Se za danasnje case temeljni pro-
gramski spis 'Didactica Magna’, ki predstavlja obseZen, teoreti¢no in prakti¢no
natancno dololen program za oblikovanje Sole in pouka. Komensky je razvil
idejo osnovne Sole, da bi se vsak ucenec ¢im bolj izobrazil; njegova sola ni le
elementarna (branje in pisanje), ampak splosno intelektualna (naravoslovje in
drugi predmeti), pouk poteka v materinscini, solo pa obiskujejo vsi decki in de-
klice, bogati, revni (Sola traja 6 let), - temelji ucnega nacrta (solanje po pro-
gramuy), razredna delitev po starosti. Komensky je utemeljil sodobno teorijo
poucevanja s poudarkom na nazornosti. Pouk naj poteka postopno z upostevan-
jem razvojnih znacilnosti otroka, nasprotoval je u¢nemu verbalizmu (pouk, ki
temelji na besedi brez razumevanja vsebine), zahteval je ucenje besed in stvari,
ve¢ realnih predmetov (naravoslovje, zemljepis) in tujih jezikov. Uvedel je fron-
talni pouk, prvi je uvedel Solsko leto, pocitnice, pripravljati je zacel ucbenike,
otroci so v razrede razdeljeni po starosti in ucna ura traja 45 minut. Komensky
Jje utemeljitelj osnovne Sole v Evropi.

Studentje so izpostavili glavne ideje Komenskega, ki so in $e vplivajo na
naSe Solstvo. Ob prebiranju njegove Velike didaktike, pa zasledimo osnovo Se
drugih aktualnih misli in idej, ki je dobro, da jih poznamo, ker pripadajo Komens-
kemu in ga delajo aktualnega tudi v danaSnjem casu hitrih sprememb,
povezovanja disciplin ali celostnega pogleda na probleme. Ce dodamo e misli
JuZnica (1981: 65):

Studij zgodovine pedagoskih pojavov spodbuja imaginacijo, ki je potrebna

v znanosti in presega empiricno gradivo v njegovi enkratnosti in staticnosti,
spodbuja demokraticni nacin misljenja, posebno v ocenjevanju relativnosti do-
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seZenega v nasem Casu, dokazuje, da je bil napredek in da so najdene resitve tu-
di za najbolj neresljive spore, kriticno osvetljuje preteklost, razvija cut za mero
in kriticnost v presojanju sposobnosti, ker je laZje biti kriticen zgodovinsko kot
v odnosu na sodobne dogodke, ki jih vsaj deloma soustvarjamo.

Pogled v knjigo Komenskega, Velika didaktika, pa tudi kaZe, da je marsikaj,
kar mi sedaj poudarjamo, Komensky Ze predlagal. Zato predstavljamo nekaj
izbranih misli pretezno iz dela Velika Didaktika.

Pomembnost u¢nega okolja

Pod vplivom studije OECD (2013) z naslovom Innovative Learning Envi-
ronments (Inovativna u¢na okolja) se poudarjajo u¢na okolja tudi v slovenski
pedagogiki, npr. obseZen zbornik, ki ga je uredila Silva Bratoz (2017a). Po Studiji
OECD (2013) naj bi pojem uc¢na okolja sestavljali Stirje povezani glavni elementi:
ucitelji oz. pedagoski delavci, ucenci, viri in u¢na vsebina, ki jih skupaj povezuje
organizacija pouka. Ucitelje, uence in ucno vsebino je izpostavljal Ze Komensky.
Govoril je tudi o notranjosti in zunanjosti Sole, kar pristevamo k virom. Komensky
ni omenjal le u¢ne tehnologije, ki tudi spada v sklop virov in se je razmahnila
v danasnji digitalni dobi.

V preteklosti so bile Sole grajene navadno po modelu tovarne, npr. na sredi
ozek, natrpan hodnik za odlaganje oblacil in preobuvanje ter na vsaki strani hod-
nika zaprti razredi (Tylor, 2009). Branje Komenskega pa dokazuje, da je Ze takrat
predlagal nekaj resitev, ki si Se dandanes pocasi utirajo pot.

Poglejmo najprej njegove misli o zunanjem u¢nem okolju Sole, kjer pravi
(Komensky, 1993: 91):

Sola naj bo na mirnem kraju, oddaljena od hrupa in vsega, kar bi motilo pozornost.

Problem hrupa v sedanjem casu je morda Se vecji, kot v casu Komenskega,
sicer ga ne bi izpostavljali razli¢ni raziskovalci. Flutter (2006, v Woolner, 2010), je
navedla, da so hrup in neustrezno vedenje izpostavili kot najbolj pogost problem
Stevilni ucenci in dejali, da bi si Zeleli mirno uc¢no okolje. Tudi drugi raziskovalci
(prav tam) so raziskovali vpliv hrupa in ugotovili, da so hrup in slaba akustika
ucnih prostorov velika tezava tako za ucence kot zaposlene. Wollnerjeva (prav
tam) povzema, da so Stevilni dokazi raziskovalcev, ki navajajo, da ima hrup nepo-
sredni vpliv na miselne procese ter da zlasti vpliva na mlajSe ucence in da je mo-
goce celo vzrok za primanjkljaje pri branju. Zato poudarja, da naj bodo vrtci in
osnovne Sole obvezno loceni od prometnih poti. Dodaja (prav tam), da ce je Sola
ali vrtec blizu vira hrupa, naj bi hrup konstantno merili ter po potrebi uredili pro-
tihrupne ograje. Wollnerjeva (prav tam), pa omenja tudi notranji hrup, hrup, ki
prihaja iz notranjih ucilnic in postaja vedno bolj mote¢. Morda je tudi zato Komen-
sky izpostavil disciplino.

Hrup ostaja tudi danes velik problem, le da ne le zunanji hrup, ampak tudi
notranji hrup iz uénih prostorov. Ce je Komensky menil, da hrup vpliva na pozor-
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nost, pa sedaj dodajamo, glede na rezultate raziskav, da vpliva tudi na u¢ne rezul-
tate (npr. Wollner, 2010).

Komensky (1995: 95) je tudi zapisal, da naj bo Sola znotraj in zunaj prijetno
urejena, in dodal:

Znotraj naj bo svetla, Cista, ucilnica naj bo okrasena s slikami, in sicer naj bodo
to podobe slavnih moz, zemljevidi, zgodovinski prikazi ali reliefi. Zunaj pa naj bo
ob Soli prostor za sprehajanje in igranje /.../, kjer lahko kdaj pa kdaj z veseljem
opazujejo drevje, cvetlice in druge rastline. Ce je vse tako urejeno, bodo ucenci
najbrz v solo hodili z ni¢ manjsim veseljem kakor na sejme, kjer upajo, da bodo
vsak cas videli in sliSali kaj novega.

Misli o urejenosti Sol so izjemno aktualne. Tudi sedaj se poudarja ¢istoca
uCnega okolja, ker menijo, da so dokazi, da razlicne bolezni (npr. infekcije,
Crevesne bolezni ipd.) izhajajo iz necistega in oporecnega okolja (Day, 2007). Zato
se poleg varnega okolja poudarja tudi zdravo okolje, tako zunanje, kot notranje.
Menijo, da je veliko dejavnikov tudi nevidnih, ki vplivajo na koZo, oci in pljuca
(prav tam).

Tudi Woolnerjeva (2010) poudarja pomen svetlih u¢nih prostorov; v se-
danjem casu elektrifikacije, pa predvsem pomen naravne svetlobe. Navajajo celo
rezultate raziskav, ki kaZejo, da svetloba ucinkuje na razpoloZenje in obnasanje,
kar lahko potem vpliva tudi na u¢ne rezultate (Woolner, 2010). Dodajamo le, da se
sedaj priporocajo razli¢na svetila g