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Streszczenie 
Rozdzwifk pomi^dzy wsi^ a miastem ci^gle ma charakter wieloaspektowy, a 

jego wplyw na socjalizacje, kt6rej istotnym elementem jest edukacja z pewnoSci^ trwa -
pomimo, i i mozna zaryzykowad tez& ze w ostatnich latach ulega nieznacznemu 
zmniejszeniu. Podlo£em takiego stanu rzeczy jest z pewnoSci^ dziedziczony kapitai 
kulturowy i zastany w rodzinie pochodzenia kod j^zykowy. W opracowaniu omdwiono 
dwie wa±ne dla socjalizacji koncepcje - odtwarzania struktury spolecznej oraz 
socjolingwistyczn^ teorif Bernsteina. Pod katem zaloZeh ww. koncepcji skonstruowano 
narzedzie badawcze, z kt6iym zwr6cono si? do rodzic6w dzieci zamieszkuj^cych male 
Srodowisko wiejskie. 

Summary: 
The gap between rural and urban areas is still multifaceted, and its impact on 

socialization, an important element is education certainly continue? - despite the fact 
that you can risk saying that in recent years decreases slightly. The' underlying cause of 
this state of affairs is certainly inherited cultural capital and the'existing family of origin 
language.This paper discusses, two important concepts of socialization - showing the 
social structure and sociolinguistic theory of Bernstein. In terms of assumptions a 
research tool is constructed, which invited the parents of children living in a small rural 
environment. 

Koncepcja odtwarzania struktury spolecznej w uj^ciu Pierra 
Bourdieu 

Pr6b$ zdefiniowania szans edukacyjnych, mozna podejmowac w 
oparciu o koncepcje Pierra Bourdieu odtwarzania (reprodukcji) struktury 
spolecznej. Wazne zwlaszcza wydaje si§ bye, zawarte w niej zagadnienie 
interioryzacji i wietzacych si? z nim- habitusow oraz zjawisko 
"dziedzicow" i „wydziedziczonych". 
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Interioryzacja (internalizacja) jest to tak gl?boko id^ce wpojenie 
norm, ze w jego wyniku jednostka nie zdaje sobie sprawy ze zrodla ich 
pochodzenia, uznajqc je za wlasne. Nie przypuszcza, ze zostaly jej one 
przekazane, najcz?sciej na drodze socjalizacji pierwotnej. Jednostce nie 
towarzvszy poczucie, ze sa to normy nabyte. 

Habitus to kompieks interioryzacji, czyli pewnych tendencji i 
postaw wpisanych w sfer? ludzkich nawykow. Habitus rozciqga si? 
rowniez na dziedzin? ocen emocjonalnych dotycz^cych juz nie tylko 
norm, ale I wartosci. Jest, wi?c niejako rezultatem subiektywnego 
postrzegania rzeczywistosci i obiektywnych, obserwowalnych faktow. 
Owo subiektywne pojmowame, wyraza si? nast?pnie w sposob 
obiektywny i obserwowalny, i stanowi punkt wyjscia do klasyfikacji 
spolecznej natury czlowieka.1 Habitus jest to wi?c niejako spolecznie 
ustanowiona natura. Owo „spoleczne ustanowienie" oznacza, ze 
jednostka nie zdaje,sobie sprawy, ze habitus jest jej niejako narzucony, w 
sposob tak skuteczny, iz zapewnia wlasciwie bezrefleksyjne, niemal 
automatyczne dostosowanie si? do sytuacji zdefiniowanej, jako sytuaeja 
obj?ta danymi regulami, Jednym z bardzo waznych czynnikow 
roznicowania habitusow jest pochodzenie klasowe. Przynale£nosc do 
klasy pochodzenia, z ktor^ scisle wiqz^ si? warunki zycia, etos i 
dziedziczony kapilal spoleczno-kulturowy, a takze pled i miejsce 
zamieszkania, wplywaj^ bardzo mocno na pozycj? spoleczn^. 
Ksztahowanie habitusow, jako kompleksu interioryzacji, odbywa si? na 
inicjalnym etapie pracy pedagogicznej i to tu mozna dopatrywac si? 
absolutnego pocz^tku wpajania kultury.2 Proces ten dokonuje si? przede 
wszystkim w rodzinie. 

Podstawowy, pierwotny habitus, jest bardziej nieodwracalny, niz 
wszystkie kolejne skutki pracy pedagogicznej i socjalizacji. Efekty 
inicjalnego etapu pracy pedagogicznej, leza u podstaw pozniejszego 
przyswajania kultury i ksztahowania kolejnych habitusow. Z wpajaniem i 
ksztahowaniem habitusow, zwlaszcza pierwotnych, wiqze si? poj?cie 
przemocy symbolicznej. Jej istota polega na tym, ze „symbolicznymi 
srodkami, legitymizuje ona, umacnia i utrwala przemoc realn^. Bazuje 
ona na procesie komunikacji, poprzez ktory narzuca si? formalne 
definicje okreslaj^ce zasady podtrzymvwania i utrwalania ladu 
spolecznego, zgodnie z wzorami prezentowanymi przez dysydentow 

1 Opis ogolny teorii oraz stwierdzenia definicyjne na podstawie wykladu dr. M. 
Zielinskiej , Uniwersytet Zielonogorski, 2000 
2 Jako poczaiek pracy pedagogicznej nalezy przvjac najwczeSniejsze etapy socjalizacji 
pierwotnej. Pisze o tym E.Hajduk, wskazuj^c rodzin§, jako miejsce, w ktorym 
rozpoczyna sie proces wprowadzania w szeroko pojft^ kultury. Por. Hajduk E., (1999) 
Uklady Spofeczne i ich funkcje socjalizacyjne (zaiys problem6w), Lubuskie 
Towarzystwo Naukowe, Zielona G6ra, s.22. 
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kultury oficjalnej, czyli dominuj^ce grupy, warstwy i klasy spoleczne".1 

Przemoc symboliczna polega na narzuceniu pewnego systemu wartosci, 
sposobu interpretacji zastanych tresci i zaistnialych sytuacji. Rozci^ga si? 
ona na edukacj? szkolna i wi^ze si? z procesem selekcji szkolnych, czyli 
przechodzeniem jednostek na kolejne szczeble edukacji. Dziaiania 
przemocy symbolicznej nie dostrzegaj^ „dziedzice", czyli ci, ktorzy 
posiadaj^ wysoki stopien kulturowego wtajemniczenia, przynaleznosc 
klasowa nie zatrzymala ich na nizszych poziomach owego 
wtajemniczenia, a tym samym droga do szeroko poj?tego sukcesu 
zyciowego, jest dla nich otwarta. 

W oparciu o koncepcj? Pierra Bourdieu, mozna sformulowac 
przypuszczenie, iz na szanse zyciowe istotny wplyw ma pochodzenie 
klasowe, wynikaj^cy z niego posiadany kapitai spoleczno- kulturowy 
dziedziczony w procesie socjalizacji pierwotnej. Nie bez znaczenia jest 
rowniez miejsce zamieszkania, warunki zycia zastane w rodzinie 
pochodzenia i stanowi<jce istotny element wplywu na ksztaltowanie si? 
pierwotnego habitusu jednostki. 

Kloskowska interpretuj^c koncepcj? Bourdieu podejmuje wprost 
zagadnienie „dychotomii spolecznej kategorii uprzywilejowanych i 
deprymowanych oraz skutkow wykorzenienia spolecznego i 
kulturowego".2 Podejmuje rowniez analiz? zwi^zku zachodz^cego 
miedzy posiadanym lub dziedziczonym kapitalem ekonomicznym a 
kapitalem kulturowym, zakladaj^c, ze jeden wplywa na drugi i generuje 
go-

Bourdieu zauwaza, ze ludzie poprzez swoje dziaiania, 
doprowadzajq. do mi?dzygeneracyjnego dziedziczenia kapitalow i 
utrwalania nierownosci. Jego koncepcj a powstala, wi?c, w celu 
obnazania mechanizmow generuj^cych powstawanie roznic i 
nierownosci spolecznych oraz poszukiwania takich metod oddzialywan 
na poszczegolne spoleczne pola, aby mechanizmy te niwelowac, lub im 
zapobiegac. 

W zwiqzku z powyzszym, koncepcj a Pierra Bourdieu bez 
w^tpienia znajduje zastosowaniew omawianiu problematyki szans 
edukacyjnych dzieci pochodz^cych z malych srodowisk wiejskich, 
wyposazonych w roznorodny pod wzgl?dem jakosciowym kapitai 
kulturowy i-co jest z tym zwi^zane-majacych nierowny start w roznych 
dziedzinach spolecznego zycia. 

1 K. Olechnicki, P. Zal^cki., Siownik socjologiczny, GrafFitti, Torun 1997, s..31 
2 A. Kloskowska., P.Bourdieu [w:] Encyklopedia socjologii, Oficyna Naukowa, 
Warszawa 1998, s. .71 
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Socjolingwistyczna teoria Basila Bernsteina 
Teori% rowniez znajduj^cg zastosowanie w rozpatrywaniu 

problemow wigz^cych si? z zagadnieniem szans edukacyjnych, jest 
socjolingwistyczna teoria Basila Bernsteina. Wedlug interpretacji 
Bokszanskiego, Piotrowskiego i Ziolkowskiego „wyrosla ona z 
praktycznych potrzeb-z poszukiwania przyczyn niepowodzen szkolnych 
duzych grup mlodziezy, wywodz^cej si? glownie z klasy robotniezej".1 

Trudnosci szkolne bywaj^ przyczyna przerywania nauki na najnizszyeh 
jej szczeblach, a co za tym idzie, staj^ si? przeszkod^ w pozniejszym 
osi^ganiu awansu spolecznego, materialnego i kulturowego. 

W swojej teorii Bernstein bierze pod uwag? roznorodne czynniki 
majqce wplyw na tak^ sytuacj?-zamoznosc rodziny pochodzenia, 
charakter pracy rodzicow, ilosc czasu poswi?canego przez nich dziecku, 
stosowane metody wychowawcze. Szczegoln^ uwag? zwraca jednak na 
ogromnie istotny wedlug niego czynnik-j?zyk, ktorego dziecko nauczylo 
si? przede wszystkim w rodzinie, w trakcie trwania procesu socjalizacji 
pierwotnej. Bernstein wyroznia dwa systemy mowy, ktore nazywa 
kodem rozwini?tym i ograniczonym. Charakterystyczne dla kodu 
rozwini?tego, jest posiadanie bogatego zasobu slownictwa, swobodna 
umiej?tnosc komunikacji werbalnej, „reakcja na poszczegolne rzeczy i 
przedmioty, postrzegane w ich relacji wobec calej sieci innych 
przedmiotow, zaleznosci czasowych, przestrzennych i przyczynowych, 
miedzy roznymi obiektami 1 zdarzeniami otaczaj^cego swiata"2 W 
kodzie rozwini?tym, uczucia przekazywane s^ najcz?sciej za pomoc^ 
slow, a te z kolei sq. formulowane tak, ze nie nosz^ cech emocjonalnych 
wykrzyknikow, a raczej logicznych argumentow. W przypadku kodu 
ograniczonego, glown^ rol? odgrywaj^ pozawerbalne, pozaj?zykowe 
elementy wypowiedzi. W komunikacji mi?dzy partaerami nie ma 
wi?kszego znaczenia wlasciwy sens slow, wazne s^ raczej nasilenie i ton 
glosu, mimika twarzy, gestykulacja. W zwi^zku z tym, ze zasob slow jest 
zbyt ubogi, aby za jego pomoc^ moc osi^gn^c i przekazac zroznicowanie 
znaczen, si?ga si? do pozalingwistycznych form komunikowania si?, aby 
wyrazic swoje intencje, czy przekazac pogl^dy. 

Socjalizacja, b?d^ca niejako elementem pierwotnym w tworzeniu 
pokoleniu wst?pujqcemu rownych ,,szans startu", jest wlasciwie 
„przygotowaniem do realizacji wzorow przebiegu zycia".3 O realizacji 
takich wzorow mow! E. Hajduk, poszukuj^c ich glownie w otoczeniu 

1 Z. Bokszanski, A. Piotrowki, M. Zidlkowski, Socjolingwistyczna teoria Basila 
Bernsteina [w:] Male struktury spoieczne, red. Machaj I., Wydawnictwo Uniwersytetu 
Marii-Curie Sklodowskiej, Lublin, 1998 s. 194. 
2 Ibidem, s. 196. 
3 E. Hajduk E Uklady spoieczne i ich funkcje socjalizacyjne(zarys problemow), 
Lubuskie Towarzystwo Naukowe Zielona Gora, 1999, s. 8 
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spolecznym jednostki. W kulturze kazdego spoleczenstwa, czy 
spolecznosci, obowi^zujq. zasady dziaiania, wzory post?powania i 
systemy normatywne, maj^ce wplyw na ksztaltowanie wzorow przebiegu 
zycia, ksztaltowanie si? biografii. Widac tu wyrazne nawigzanie do 
mechanizmow dziaiania przemocy symbol icznej. Normy i wzory 
post?powania przyjmowane za wlasciwe w danym spoleczenstwie sq 
tworzone i narzucane jednostkom przez dominujgce warstwy i klasy 
spoleczne. Odbywa si? to najcz?sciej za posrednictwem systemu edukacji 
i ez?sto rozpoczyna si? juz na inicjalnym etapie pracy pedagogicznej 
oraz w grupach pierwotnych(rodzina, grupa rowiesnicza, grupa 
sqsiedzka, kosciol). Wzory, o ktorych mowa, a ktore staj^ si? 
spolecznym wymogiem stawianym jednostce, obejmuj^ trzy okresy: 
przygotowania, dzialalnosci i zakonczenia dzialalnosci. Najwazniejszy 
wydaje si? bye okres przygotowania, w ktorym jednostka poszukuje 
takiego wzoru biografii, ktory pozwoli jej na osi^ganie, realizacj? 
wartosci cenionych w kulturze danego spoleczenstwa. Dzialalnosc ta, 
nastawiona na realizacj? owych spolecznie i jednostkowo pozytecznych 
wartosci wymaga opanowania pewnego zakresu wiedzyi zdobycia 
niezb?dnych umiej?tnosci-czyli kompetencji spolecznych. Wybor 
pewnego wzoru biografii dokonywany przez jednostk?, przes^dza o jej 
szansach w osiqganiu wartosci cenionych spolecznie. 

Wybor wzoru biografii w powiazaniu z zalozeniami koncepcj i 
Pierra Bourdieu oraz teorii Basila Bernsteina. nie wydaje si? bye 
wyborem wolnym i indywidualnym. Jego realizacj a jest zdeterminowana 
szeregiem czynnikow, oddzialujacych na jednostk?, pocz^wszy od jej 
pochodzenia klasowego, statusu spolecznego rodziny, w ktorej przyszla 
na swiat, miejsca zamieszkania, kodu j?zykowego, jakim si? posluguje, 
kapitalu kulturowego, jaki dziedziczy, rodzaju szkoly, jaka wybierze, itp. 
Wszystkie te czynniki, mog^ stanowic skladow^ kapitalu spolecznego 
jednostki, czyli „stosunkow i sieci spolecznych, w ktorych jednostka 
zyje"'oraz bye wyznacznikiem jej szeroko poj?tych szans zyciowych. 
Kapitai spoleczny zas, powinien bye rozumiany, jako nie tylko cos, co 
jest jednostce dane, ale rowniez jako silna determinant? narzucon^ jej z 
zewnqtrz, rodzaj wywieranej presji, kategorycznego wymogu, ktory 
nalezy spehiic, aby moc zwi?kszac swoje szanse zyciowe. 

W ich wyrownywaniu konieczny jest podzial funkeji 
wychowawczych pomi?dzy rozne instytucje socjalizacyjno-edukacyjne. 
Wsrod nich nalezy wymienic przede wszystkim rodzin? pochodzenia 
oraz instytucje przedszkolne i szkolne-poniewaz s^ one tymi, z ktorymi 
niemalze kazde dziecko spotyka si? w pierwotnym stadium swojej 
biografii. Wyrownywanie szans spolecznego startu powinno bye 

1 K. Olechnicki., P. Zalecki (1997) Slownik ...op.cit., s. 91 
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zadaniem dzielonym pomi?dzy te Instytucje, a rol^ Panstwa jest 
stwarzanie im takich uregulowan spoleczno-prawnych, aby mogly one 
swojq rol? w sposob jak najbardziej rzetelny wypelniac. Na instytucjach 
pozarodzinnych ci^zy ponadto obowiqzek niwelowania roznic, mi?dzy 
wzorcami spoleczno-kulturowymi obowigzujqcymi w makroskali, a tymi 
otrzvmanymi w rodzinie pochodzenia. 

Szanse edukacyjne 
Edukacje mozna rozumiec jako szereg procesow, ktorych celem 

jest zmienianie ludzi-stosownie do panujqcych w danym spoleczehstwie 
idealow i celow wychowawczych. 

Definicyjny problem wynikaj^cy z rozleglosci terminu, sprawil, 
ze „znaczenie terminu edukacja bylo chwiejne-jedni kojarzyli je z 
wyksztalceniem, inni z wychowaniem. Obecnie upowszechnia si? 
szerokie rozumienie tego terminu, jako oznaczaj^cego ogol procesow 
oswiatowo-wychowawczych, obejmuj^cych ksztalcenie i wychowanie 
oraz szeroko pojmowanq. oswiat?."1 Definicja Okonia wprawdzie nie 
precyzuje obszaru, na ktorym odbywaj^ si? dzialania edukacyjne. Jednak 
w sposob nieunikniony nasuwa si? wniosek o zwi^zku edukacji z 
socjalizacji pierwotny. Jest ona plynna, zawiera elementy 
charakterystyczne dla edukacji, jak i socjalizacji czy wychowania. 
Bardziej zaw?zon^ definicj? formuluj^ Olechnicki i Zal?cki, okreslaj^c 
edukacj? jako „cz?sc procesu wychowania, obejmuj^ca planowe 
oddzialywanie na ksztahowanie si? inteligencji jednostki oraz wpajanie 
jej pewnych wartosci poznawczych, wiedzy i nawykow za 
posrednictwem formalnego systemu nauczania"2 W definicj i tej, 
edukacja zostaje w sposob wyraznieiszy wyodr?bniona z procesow 
wychowawczo-socjalizacyjnych, a jej funkcje przypisuje si? instytucjom 
oswiatowym, czyli uki erunko wanym na upowszechnianie wyksztalcenia. 
Bez wqtpienia, wsrod inslytucji edukacyjnych, najwainiejsza jest szkola, 
rozumiana jako system szkolnictwa, uklad szkol roznego stopnia i typu. 
Szkola rozumiana, jako instytucja, przed ktor^ stoi zadanie ksztalcenia w 
kierunku nie tylko poznawczym, ale i na poziomie wartosci, nawykow, w 
sferze emocji i inteligencji, moze stanowic bardzo wazny komponent 
srodowiska wychowawczego i spelniac istotna funkcj? w procesie 
uspoleczniania dzieci i mlodziezy. Cz?stokroc funkcj a ta, moze 
przewyzszac jakosciowo funkcje tego samego typu pelnione przez 
rodzin?. W zaleznosci od rodzaju srodowiska spolecznego, szkoiy tego 
samego typu, tylko pozornie s^ takie same. Roznice miedzy nimi 
wynikaj^ z tego, ze stanowi^ one elementy roznych spolecznosci, maj^ 

1 W. Okon, Nowy slownik pedagogicznv, PWN, Warszawa,1998, s. 95 
2K. Olechnicki, P. Zal^cki Slownik ... op.cit., s.,52 
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populacje uczniow wywodzgce si? z rodzin i srodowisk o roznym 
statusie, a zwiqzku z tym poszczegolne szkoiy borykajq si? z 
roznorodnymi problemami, zmuszone do stosowania roznych stylo w 
pracy i osiqgaj^ rozne rezultaty. 

Na wsi, sytuacja szkoiy, wci^z jest gorsz niz w miescie. 
Wprawdzie po II Wojnie Swiatowej, w miar? post?pu spolecznego i 
dzialan podejmowanych na rzecz niwelacji roznic mi?dzy wsi .̂ a 
miastem, wies zidentyfikowala si? ze szkofcj, ktora przestala bye „obca" i 
„panska", stala si? „wlasna", jednakze zaostrzyl si? kryzys malej szkoiy 
wiejskiej. Pojawil si? tez, charakterystyczny konflikt, mi?dzy rol^ ucznia 
a rol^ dziecka mieszkaj^cego na wsi-dziecka, ktore ciagle jeszcze 
zmuszone jest do pomocy przy pracy w gospodarstwie rolnym. 

Rowniez szkola w rejonach peryferyjnych(malych miasteczkach) 
nie stwarza uczniom szans dalszego ksztalcenia-ogolny poziom kultury 
jest na tych obszarach nizszy, rzadszy jest siec szkolnictwa, instytucji 
kulturalnych, zakladow pracy. Instytucje te pozostaja zwykle 
w znacznym oddaleniu od wsi i innego rodzaju peryferyjnych obszarow, 
zwlaszcza tych, ktore polozone s^ z dala od duzych osrodkow miejskich. 
Sytuacja taka nie sprzyja rozwojowi szkoiy, nie wywiera tez 
aktywizacyjnego wplywu na rozwoj aspiracji, zarowno dzieci, jak 
i rodzicow. Widac tu wyrazaiq analogi? do koncepcj i Pierra Bourdieu. 
Dzieci poniekqd „dziedzicz^" w procesie socjalizacji, poziom aspiracji 
rodzicow I na ich przykladzie buduia wzory wlasnej biografii. W 
miastach sredniej wielkosci sytuacja wyglqda zdecydowanie lepiej-
istnieje w nich mozliwosc zaspokajania zasadniczych potrzeb w zakresie 
kultury i ksztalcenia mlodziezy, przynajmniej na poziomie szkoiy 
sredniej. 

Wielkie miasta natomiast, skupiaj^ calosc dobr kultury. Siec szkol 
wszystkich typow stwarza najwi?ksze szanse edukacyjne oraz mozliwosc 
rozwi^zywania we wspolpracy z innymi szkolami i instytucjami, 
problemow dydaktyczno-wychowawczych i kierowania dalszymi losami 
mlodziezy. Istnieje tu duza mozliwosc podzialu funkcji socjalizacyjno-
wychowawczych miedzy rodzin? a wyspecjalizowane instytucje. Jest ona 
z pewnosciq. wi?ksza niz w osrodkach peryferyjnych. Funkcje zaniedbane 
lub nie brane pod uwag? w rodzinie, mog^ bye uzupelniane przez 
instytucje. Widac wyraznie, jak wazn^ determinant^ ksztaltowania si? 
szans edukacyjnych, jest miejsce zamieszkania i zwi^zany z tym dost?p 
do danego rodzaju i typu szkoiy. 

Innym, waznym czynnikiem, maj^cym wplyw na szanse 
edukacyjne, jest socjalizacja pierwotna, obejmujqca dziecinstwo i 
wczesn^ mlodosc. To w jej trakcie dziecko, poprzez uczenie si? norm, 
przyswajanie wartosci i nabywanie umiej?tnosci, przeksztalca si? 
z indywiduum ludzkiego, w jednostk? obdarzonq osobowosci^ spoleczna. 
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W tym takze okresie, ksztaltujq si? wzory komunikowania si?. Basil 
Bernstein zwraca szczegolnq uwag? na j?zyk, jakim posluguje si? 
dziecko, przed podj?ciem edukacji szkolnej. Ten rodzaj j?zyka, dziecko 
przyswaja sobie przede wszystkim w rodzinie. Na przykladzie 
angielskiego systemu szkolnictwa, Bernstein wykazal, ze wyraznie 
faworyzowane s^ w nim dzieci, posluguj^ce si? kodem rozwini?tym. 
St$d tez, poslugiwanie si? kodem ograniczonym, moze bye istotn^ 
przyczyna niepowodzen szkolnych, a co za tym idzie, moze w znaczacy 
sposob przyczyniac si? do ograniczania szans edukacyjnych. Bernstein 
prowadzil swoje badania w Wielkiej Brytanii, wsrod dzieci z rodzin 
robotniczych i z klasy sredniej. Latwo wnioskowac, ze „dzieci z rodzin o 
wyzszym statusie spoleczno-ekonomicznym, poslugiwaly si? kodem 
rozwini?tym i o wiele rzadziej wyst?powaly u nich trudnosci szkolne, 
niz u dzieci z klasy robotniczej, u ktory przerwanie nauki, cz?sto 
nast?powalo na najnizszym mozliwym szczeblu."1 

Nasuwa si? przypuszczenie, ze na szanse edukacyjne ma 
wplyw(poza miejscem zamieszkania) rowniez pochodzenie spoleczne i 
sposob komunikowania si?, przyj?ty w danej rodzinie. Status spoleczny 
rodziny pochodzenia i sposob, w jaki w jej wn?trzu przebiega 
komunikacja, wydaj^ si? pozostawac w scislej korelacji. Podstawowych 
sposobow komunikowania si?, dziecko uczy si? w procesie komunikacji 
pierwotnej. W momencie pojscia do szkoly, jest juz wyposazone w 
pewien kod j?zykowy. W sposob znaczacy, uwydatnia si? 
kompensacyjny charakter koncepcji odtwarzania struktury spolecznej i 
teorii socjolingwistycznej-kod j?zykowy jest elementem kapitahi 
kulturowego, dziedziczonego w procesie socjalizacji pierwotnej, a jego 
poziom moze stanowic element habitusu jednostki i bye stalym 
skladnikiem jej spolecznego wyposazenia. Sposob komunikacji w 
rodzinie, jest niejako przekazywany na drodze transmisji 
mi?dzypokoleniowej i wi^ze si? z tradyejami w niej panuj^cymi, 
maj^cymi wpiyw na kolejnych jej czlonkow. Dochodzi, wi?c, do 
cyklicznego odtwarzania struktury spolecznej, na podstawie 
dziedziczonego(najcz?sciej w rodzinie)kapitalu kulturowego. Ma to 
oczywisty wplyw na ksztahowanie wyobrazen wlasnej przyszlosci oraz 
na poziom aspiracji zyciowych i edukacyjnych. 

W ksztahowaniu si? poziomu aspiracji i ich wplywie na szanse 
edukacyjne, bez w^tpienia kluczow^ rol? odgrywajq czynniki spoleczno-
ekonomiczne, kulturowe i swiadomosciowe. Czynniki spoleczno-
ekonomiczne pozostaj^ w zwiqzku z pozycj^ zawodow^ rodzicow, 
prestizem spolecznym, jakim cieszy si? dany zawod oraz dochod, jaki 
wi^ze si? z jego wykonywaniem. Czynniki kulturowe i swiadomosciowe, 

1 Z. Bokszanski., A. Piotrowski, M. Ziolkowski, ...op.cit ,s..!06 
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zas, wiaz^ si? z poziomem wyksztalcenia, dost?pem i mozliwosciq 
korzystania z dobr kultury symbolicznej, poj?ciem sukcesu zyciowego 
uznawanego w rodzinie oraz oczekiwaniami rodzicow wobec dzieci, 
dotycz^cymi ich wyksztalcenia. Potwierdza to koncepcj? Pierra 
Bourdieu, ze rzeczywiscie wybor wzoru biografii determinowany jest 
pochodzeniem spolecznym i scisle wiqz^cym si? z tym nabywaniem 
pierwotnych habitusow. Nasuwa si? tez wniosek, ze poziom aspiracji, 
maj^cy wplyw na szanse edukacyjne, ksztaltowany jest w trakcie 
socjalizacji pierwotnej i determinowany jest pozycj^ spoleczno-
ekonomiczn^ rodziny, poziomem wyksztalcenia rodzicow, miejscem 
zamieszkania oraz dost?pem do instytucji i placowek kulturalnych. 

Spoleczne uwarunkowania realizacj! szans edukacyjnych dzieci z 
malych srodowisk wiejskich 

Wedlug danych ze Spisu Powszechnego 2011 r. poziom oswiaty 
ogolnej i zawodowej jest znacznie nizszy na terenach wiejskich niz w 
miastach. Roznice te ilustruje ponizsze zestawienie. 

Tabela 1. Poziom wyksztalcenia mieszkancow wsi i miast w Polsce 
(201 lr) 

Poziom wyksztalcenia Wies 
(%) 

M/asto 
(%) 

wyzsze 9,9 21,3 
srednie 25,5 35,2 
zasadnicze zawodowe 26,6 19 
podstawowe/gimnazjalne 31,6 17,9 
brak wyksztalcenia 2,1 0,9 

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie danych ze Spisu 
Powszechnego Ludnosci i Mieszkan 201 lr. 

W porownaniu z rokiem 2002 (poprzedni spis powszechny) 
odsetek osob mieszkaj^cych na wsi, ktore zakonczyly edukacj? na 
poziomie podstawowym zmalal o 6,7%, a w porownaniu z rokiem 1988 
(schylek PRL) o 17,6%. Jednakze nadal mozemy mowic o przepasci 
edukacyjnej pomi?dzy wsiq. a miastem. 

Nalezy pamietac. ze wybor typu szkoiy ponadpodstawowej zalezy 
od wielu czynnikow - aspiracji edukacyjnych zarowno dzieci, ja i 
rodzicow, od dotychczasowych osi^gniec szkolnych, wreszcie od 
mozliwosci ekonomicznych rodziny. Na wsi cz?sto te decyzje 
warunkowane s^ dodatkowo typami szkol srednich znajduj^cych si? na 
danym tentorium, mozliwoseiami dojazdu lub zamieszkania w 
internacie oraz wiqz^cymi si? z tym kosztami. 
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Cel badan. Problemy badawcze 
Celem podj?cia niniejszych badan bylo okreslenie szans 

edukacyjnych dzieci z malych srodowisk wiejskich. Jak wynika z analiz 
poziomu wyksztalcenia iudnosci wiejskiej i miejskiej ciagle nauk? w szkolach 
srednich rozpoczyna i konczy znacznie mniej dzieci wiejskich niz miejskich. 
Dzieci cz?sto dziedziczij pozycje spoieczna rodzicow. Gorsza w porownaniu z 
miastem sytuacja ekonomiczna rodzin wiejskich, znacznie wî kszq dzietnosc 
oraz bezradnosc zyciow^ mieszkaricow wsi dose nasilona w porownaniu z 
mieszkancami osrodkow miejskich ŝ  barierami o charakterze ekonomicznym i 
lokalnym, ktore mog^ stanowic barter? w realizacji wymarzonego wzoru 
biografii. 
Aby zrealizowac eel badan nalezalo sformulowac nast?puj$ce problemy 
badawcze: 
1. Jakie sq aspiracje edukacyjne dzieci z badanego srodowiska? 
2. Jakie sq mozliwosci realizacji aspiracji edukacyjnych dzieci z badanego 

srodowiska? 
3. Czy status socjoekonomiczny rodziny pochodzenia okresla szanse 

ekonomiczne dzieci? 
4. Jaki cechy spolecznosci lokalnej okreslaj^ szanse edukacyjne dzieci? 

Badanie ma charakter diagnostyczny i wyjasniajqicy. Opiera si? na zastosowaniu 
obserwacji, wykorzystaniu danych zastanych i zebranych za pomoc^ 
kwestionariusza wywiadu. 

Adresatami niniejszego badania sa rodzice maj^cy dzieci w wieku od 0 
do 18 lat, b<?dacy mieszkancami jednej wsi. Wies Kamierowo jest poiozona w 
regionie kociewskim, w poludniowej cz^sci wojewodztwa pomorskiego. Wies 
jest oddalona o 35 od Gdanska, 15 km od Starogardu Gdanskiego (siedziby 
powiatu). Odlegiosc wsi od trasy komunikacyjnej Gdansk - Starogard Gdanski 
wynosi 10 km. Wies liczy ogolem 270 mieszkancow, w tym 79 dzieci nie 
przekroczylo osiemnastego roku zycia.1 

Z postawionych w badaniu problemow badawczych wynikaja nast^puj^ce 
hipotezy: 
1. Im wyzsze aspiracje edukacyjne dziecka, tym bardziej wzrasta 

prawdopodobienstwo, ze b?dzie ono dqjyc do ich realizacji; 
2. Im wyzszy jest status materialny rodziny, tym wi^ksze jest 

prawdopodobienstwo realizacji aspiracji edukacyjnych; 
3. Im wî kszym uznaniem cieszy si? wyksztalcenie, tym wyzszy jest poziom 

aspiracji edukacyjnych rodzicow wobec dzieci; 
Dla udzielenia odpowiedzi na pytanie podstawowe - „Jakie s^ szanse 
edukacyjne dzieci z malych srodowisk wiejskich, konieczne jest ustalenie 
nast^puj^cych zmiennych: 

1. Charakteryzujqcych spolecznosc lokaln^: 
a. odlegiosc miejsca zamieszkania od osrodka miejskiego 

1 Dane uzyskano w Ewidencji Ludnosci Urz§du Miejskiego w Skarszewach, stan na 
dziefi 31 grudnia 2013r. 
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b. odlegiosc miejsca zamieszkania od szkol ponadpodstawowych, w 
ktorych nauka odpowiadalaby zainteresowan iom dziecka 

c. komunikacja wies - miasto 
d. wielkosc zamieszkiwanej miejscowosci 

2. spoieczno - ekonomiczne: 
a. wyksztafcenie rodzicow 
b. status materialny rodziny 
c. liczba dzieci w rodzinie 
d. model rodziny (dwu - , trojpokoleniowa) 
e. pochodzenie spoleczne rodzicow 
f. zatrudnienie rodzicow 
g. poziom nauczania w szkole podstawowej (w opinii rodzicow) 

3. Dotyczace indywidualnej sytuacji dziecka: 
a. osi^gniecia szkolne dziecka 
b. zainteresowania dziecka 
c. czas, jaki dziecko przeznacza na pomoc w pracach domowych i w 

gospodarstwie 
d. aspiracje rodzicow wobec dziecka. 

Ponizsze zestawienie ilustruje przyj^te w badaniu zmienne, okresla ich 
kategorie oraz wskazniki. 

Tabela 2. Zmienne, kategorie zmiennych oraz wskazniki. 
Zmienne Kategorie zmiennych Wskazniki 

Odlegiosc miejsca 
zamieszkania od osrodka 
miejskiego 

Liczona w km 

Odlegiosc miejsca 
zamieszkania od szk6f 
ponadpodstawowych, 
w kt6rych nauka moglaby 
odpowiadac 
zainteresowaniom dziecka 

Liczona w km 

Komunikacja wie£ - miasto -dogodna 
- utrudniona 
-brak 

Informacja PKS 

Status materialny rodziny - wysoki 
- sredni 
- wystarczaj^cy 
- niewystarczaj^cy 

- posiadanie dobr 
luksusowych 
wysokoic dochodow 
sposoby sp^dzania czasu 
wolnego posiadane polisy 
ubezpieczeniowe itp. 
zaci^gni^te kredyty 

Wyksztalcenie rodzicow - wyzsze 
- Srednie 
- zawodowe 
- podstawowe 
- brak 

odpowiedzi na pytania 
kwestionariuszowe 

Liczba dzieci w rodzinie - rodziny malodzietne (1-2 
dzieci) 
- rodziny wielodzietne (3 i 
wi?cej dzieci) 
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Model rodziny - dwupokoleniowa 
- trojpokoleniowa 

Zamieszkiwanie we 
wsp61nym gospodarstwie 
domowym dzieci, rodzicow 
dzieci i dziadk6w 

Pochodzenie spoleczne 
rodzicow 

- rodzina rolnicza 
- rodzina robotnicza 
- rodzina inteligencka 

Zatrudnienie rodzic6w - w zawodzie rolniczym 
- w zawodzie 
pozarolniczym 

Poziom nauczania w szkole 
podstawowej 

- wysoki 
- sredni 
- niski 

- wyposazenie sal 
lekcyjnych 
- posiadanie przez szkol§ 
zaplecza informatycznego 
- dost^p do nowoSci 
wydawniczych 
- ilosc absolwentow 
podejmujacych nauk? w 
szkolach irednich 

Zainteresowania dziecka - szerokie 
- srednie 
- wqskie 

iiosc czasu sp^dzanego na 
czytelnictwie prasy, 
ogl^daniu telewizji, 
korzystaniu z internetu 
- kolekcjonerstwo, 
zbieractwo 
- uczestnictwo w kolach 
zainteresowan 

Czas, jako dziecko 
przeznacza na pomoc w 
pracach domowych 
i gospodarstwie 

- pomoc nie odbywa si? 
kosztem czasu 
przeznaczanego na nauk? 
- czas konieczny na pomoc 
w domu i gospodarstwie 
utrudnia nauk? 
- czas przeznaczony na 
pomoc uniemozliwia 
nauk? 

- zmeczenie fizyczne 
dziecka 
- brak zadan domowych 
- brak czasu na zabawe 
i wypoczynek 
- zte wyniki w nauce 

Osiqgni^cia szkolne dziecka - uczen bardzo dobry 
- uczen przecietny 
- uczen slaby 

- oceny ze swiadectw 
szkolnych z ostatniego roku 

Charakterystyka badanej spolecznosci 
Wies, na terenie ktorej prowadzono badanie nad szansamt 

edukacyjnym dzieci z malych spolecznosci wiejskiej mozna bez 
w^tpienia traktowac, jako spolecznosc lokaln^: jednostki poddawane 
badaniu zamieszkuj^ wspolne terytorium, w wi?kszosci prowadz^ 
niewielkie gospodarstwa rolne. Mieszkancy znaj^ si? wzajemnie, a ich 
interakcje maja charakter bezposredni. Na podstawie obserwacji mozna 
ustalic, ze mieszkancy maj^ poczucie przynaleznosci do spolecznosci, w 
ktorej mieszkaj^. Cechuje ich takze terytorialnosc - obszar wsi uznaj^ za 
wlasny i jest to obszar ich aktywnosci - zawodowej, kulturowej i 
towarzyskiej, 

Mieszkancy Kamierowa stanowi^ spoleczenstwo wiejskie, 
cechuje ich latwy do zaobserwowania izolacjonizm kulturowy - brak 
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dqznosci do nawiqzywania kontaktow kulturowych z innymi grupami. W 
kontaktach z mieszkancami w si cz?sto slyszy si? opinie o 
niebezpieczenstwach zwi^zanych z post?pem, o zepsuciu ludzi 
mieszkaj^cych w miescie, itp. Kontakt kulturowy zachodzi najcz?sciej za 
pomoca srodkow masowego komunikowania, jednak wartosci 
przekazywane w ten sposob budz^ zwykle nieufnosc. Na podstawie 
obserwacji mozna rowniez stwierdzic, ze badani posluguj^ si? raczej 
ograniczonym kodem j?zykowym, posiadajq ubogi zasob slow, 
zaposredniczony elementami gwary kociewskiej, a ich wypowiedzi 
cz?sto noszg cechy emocjonalnych wykrzyknikow. Badani maja 
problemy z werbalnym okresleniem swoich uezuc, a w rozmowach ze 
swoimi dziecmi cz?sto uzywaj^ form rozkazuj^cych. W omawianej 
miejscowosci mozna tez zaobserwowac zjawisko wymiany dobr bez 
udzialu pieni^dza - cz?sta jest wzajemna pomoc sqsiedzka. Mieszkancy 
wsi znaja si? wzajemnie i uznaj^ „za swoich". Ich zycie towarzyskie 
toczy si? w obr?bie wsi. 

Spoleczno - demograficzna charakterystyka badanych 
Badaniu szans zyciowych dzieci z malej spolecznosci wiejskiej 

zostalo poddanych 21 rodzin, w ktorych l^czna liczba dzieci w wieku 0 -
18 lat wynosi 79. W liczbie tej 21 dzieci jest w wieku przedszkolnym, 52 
uczy si? w szkole podstawowej lub gimnazjum, 6 to uczniowie szkol 
zawodowych lub srednich. Nikt z wytypowanych do badaniu nie 
odmowil wzi?cia w nim udzialu. Pytania zawarte w kwestionariuszu 
przeprowadzone zostaly w dniach 17-24 lutego 2014 r. Badania byly 
prowadzone osobiscie przez autora opracowania. 

Badani sq mieszkancami jednej wsi. W zawodach rolniczych 
pracuje 16 ojcow i 20 matek. Zaden z badanych nie pobiera zasilku dla 
bezrobotnych, ani nie jest zarejestrowany jako poszukujqcy pracy. 
Struktur? wyksztalcenia badanych ilustruje ponizsze zestawienie. 

Tabela 3. Struktura wyksztalcenia badanych 
Wyksztalcenie Ogolem 

Podstawowe Zawodowe Srednie 
Ojcowie 12 7_ ' __ 2 _ ~21 
Matki _ 9 _ 9 3 _21_ 

"Razem j 21 16 s T 42" 
Zrodlo: opracowanie wlasne. 

Nikt z badanych nie posiada wyksztalcenia wyzszego. Dominuje 
podstawowe wyksztalcenie ojcow, zas wsrod matek trzy posiadaj^ 
wyksztalcenie srednie, a podstawowe i zawodowe wyksztalcenie ma 
osiemnascie matek (odpowiednio po 9). Zdecydowana wi?kszosc 
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badanych pochodzi z rodzin rolniczych (20 matek i 20 ojcow) i od 
urodzenia zamieszkujq na wsi. 
Kolejne zestawienie przedstawia liczb? dzieci w poszczegolnych 
rodzinach. 

Tabeia 4. Liczba dzieci w badanych rodzinach 
Liczba dzieci 
1 2 3 4 5 6 7 

Liczba rodzin 3 3 3 4 4 3 1 
zrod o: opracowanie wlasne 

Jak wynika z zestawienia 15 rodzin to rodziny z trojgiem i wi?cej 
dzieci, Zasadne wydaje si? bye stwierdzenie o duzej dzietnosci w 
opisywanej wsi. Wyraznie dominuj^ to rodziny wielodzietne. 

Kolejne zestawienie prezentuje sytuacje materialna badanych 
rodzin Respondentom nie zadawano pytania o wysokosc dochodow. 
Swoj^ sytuacje material^ okreslali oni w oparciu o ogolne kryteria. W 
kafeterii przyj?to nast?puj^ce kategorie zmiennych okreslaj^cych 
sytuacje materialn^: bardzo dobra, dobra, wvstarczajaca, zla, bardzo zla. 

Tabeia 5. Sytuacja materialna badanych rodzin 
Sytuacja materialna Razem 

b. dobra dobra wystarczajaca zla bardzo zla 
Liczba rodzin 0 2 7 10 2 21 

Zrodlo: opracowanie wlasne 

Zaden z badanych nie okreslil swojej sytuacji materialnej jako 
bardzo dobrej. Tylko dwie rodziny uznaj^ jq za dobr^. Jako zla i bardzo 
zlq swojej sytuacje materialna okresla 12 rodzin. 
Ponizsze zestawienie ilustruje zwi^zek sytuacji materialnej z liczbq 
dzieci w rodzinie. 

Tabeia 6. Liczba dzieci w rodzinie, a sytuacja materialna badanych rodzin 
Sytuacja materialna 

Ilosc dzieci dobra wystarczajaca zla bardzo zla Suma 
1 1 1 - 1 3 
2 1 2 - - 3 
3 - 2 1 - 3 
4 - - 4 - 4 
5 - 2 2 - 4 
6 - - 2 1 3 
7 - - 1 - 1 

Razem 2 7 10 2 21 
Zrodlo: opracowanie wlasne 
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Tylko cztery rodziny z trojgiem i wi?kszy liczby dzieci okresla swojy 
sytuacj? materialny jako wystarczajyca. Dwanascie rodzin okresla jy jako 
zly lub bardzo zly. W liczbie tej jest tylko jedna rodzina posiadajyca 
jedno dziecko. Pozostale jedenascie rodzin to rodziny z trojgiem dzieci 
lub wi?ksza ich liczby. 
Zgromadzony material empiryczny mozna podsumowac nastepujaco: 

1. Badani w wi?kszosci pochodza z rodzin rolniczych, zamieszkujy 
na wsi i utrzymujy si? z pracy na gospodarstwach rolnych; 

2. Wies, w ktorej zamieszkujy badani stanowi mala spolecznosc. 
Wszyscy znaj si? wzajemnie; 

3. Badani sq rodzicami dzieci w wieku od 0 do 18 lat. Pi?tnascie 
sposrod 21 przebadanych rodzin to rodziny wielodzietne ( z 
trojgiem i wi?kszy liczby dzieci); 

4. Porfad polowa badanych okresla swoja sytuacje materialny jako 
zly lub bardzo zla; 

5. dziewi?c matek i dwunastu ojcow posiada wyksztalcenie 
podstawowe; zaledwie trzy matki i dwoch ojcow posiada srednie 
wyksztalcenie; 

6. Zadowolenie z zamieszkiwania w swojej miejscowosci wyrazilo 
pi?tnascie badanych rodzin. 

7. Bioryc pod uwag? powyzsze cechy mozna stwierdzic, ze badana 
spolecznosc jest maly spolecznosciy lokalny o charakterze 
wiejskim, gdzie wszyscy znajq si? wzajemnie, a glowne zrodlo 
utrzymania mieszkancow stanowi praca na roli. Charakter tej 
pracy decyduje o wzgl?dnej samowystarczalnosci badanej 
spolecznosci, co z kolei sprzyjac moze izolacjonizmowi zarowno 
przestrzennemu, jak i kulturowemu. 

Szanse edukacyjne dzieci 
W badaniu szans edukacyjnych dzieci z malego srodowiska wiejskiego 
brano pod uwag? nast?pujyce kwestie: 

1. Czy sytuacja materialna rodzicow wplywa na szanse edukacyjne 
dzieci; 

2. Czy odlegiosc szkol ponadpodstawowych od miejsca 
zamieszkania oraz dogodny dojazd do nich wplywaja na decyzje 
rodzicow o poslaniu dzieci do tych szkol; 

3. Czy rodzice sy zorientowani czym interesujy si? ich dzieci oraz 
czy i w jaki sposob pomagajy dzieciom w rozwijaniu tych 
zainteresowan; 

4. lie czasu dzieci przeci?tnie pomagajy rodzicom przy pracach 
domowych i zwiyzanych z gospodarstwem i czy rodzice uwazajy, 
ze czas przeznaczony na nauk? moze pomagac ich dzieciom w 
osiyganiu sukcesow szkolnych; 
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5. jak dzieci radz^ sobie w szkole (ocena rodzicow na podstawie 
swiadectw szkolnych z ostatniego roku nauki); 

6. Jaki w ocenie rodzicow jest poziom nauki w szkole podstawowej, 
do ktorej ucz?szczaj% ucz?szczaly bqdz b?d^ ucz?szczaly ich 
dzieci. 

Wies, w ktorej mieszkajq badani polozona jest na poboczu tras 
komunikacyjnych. Transport publiczny wies - miasto nie odbywa si?. W 
najblizszej okolicy znajduje si? jedna szkola srednia o profilu rolniczym. 
Wi?ksza liczba szkol srednich i zawodowych znajduje si? w odleglym o 
15 km Starogardzie Gdariskim. Szerokq ofert? szkolnictwa 
ponadgimnazjalnego posiada Trojmiasto. Jednakze korzystaj^c ze 
srodkow transportu publicznego dojazd i powrot w ciagu jednego dnia 
moze okazac si? utrudniony. Rodzicow poproszony aby okreslili 
czynniki ich zdaniem najwazniejsze, ktore mog^ bye decyduj^ce w 
zdobywaniu przez ich dzieci wyksztalcenia. Badani mogli udzielic wi?cej 
niz jedna odpowiedzi. 

Tabeia 7. Czynniki decyduj^ce o wyborze sciezki edukacyjne; 
Sytuacja materialna 

Czynniki dobra wystarczajaca zla bardzo 
zla 

Razem 

Zdolnosci dziecka 2 6 9 2 17 
Czas przeznaczany na 
nauk? 

1 2 - - 3 

Zainteresowanie rodzicow 
post̂ pami szkolnymi 
dziecka 

2 2 

Poziom nauczania w 
szkole podstawowej 

1 2 1 1 4 

Odlegiosc placowek 
szkolnych od miejsca 
zamieszkania 

1 3 7 1 12 

Arnbicje i oczekiwania 
rodzicow wobec dziecka 

- - - - -

Sytuacja materialna 
rodziny 

1 5 10 2 18 

Koszty dojazdu do szkoly 2 5 10 2 19 
Mozliwosc znalezienia 
pracy po ukonczeniu 
szkoly 

2 7 10 2 21 

Wlasne zainteresowania 
dziecka 

1 - - - 1 

Zrodlo: Opracowanie wlasne 
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Z zestawienia wynika, ze badani rodzice za najwazniejsze 
czynniki w zdobywaniu przez ich dzieci wyksztalcenia uznali: 
mozliwosc znalezienia pracy po ukonczeniu szkoiy sredniej lub 
zawodowej (wszyscy badani), koszty dojazdu do szkoiy (19 badanych 
rodzin), sytuacj e materialna rodziny (18 badanych) oraz zdolnosci dzieci 
(17 badanych). Relatywnie rzadko wsrod badanych sy dostrzegane takie 
czynniki, jak: zainteresowanie rodzicow post?pami szkolnymi dziecka (2 
rodziny), czas, jaki dzieci przeznaczajy na nauke (3 rodziny) oraz poziom 
nauczania w szkole podstawowej (4 rodziny). Badani podkreslajy, ze 
istotny bariery w ksztalceniu dzieci mogy bye koszty z tym zwiyzane. Na 
koszty te skladajy si? : odlegiosc placowek szkolnych od miejsca 
zamieszkania (11 odpowiedzi), sytuacja materialna rodziny (18 
odpowiedzi), koszty dojazdu do szkoiy (19 odpowiedzi). Bardzo waznym 
czynnikiem dla wszystkich badanych jest takze mozliwosc znalezienia 
pracy po ukonczeniu szkoiy. 

Rodzicom zadano pytanie o jakim poziomie wyksztalcenia marzy 
dla swoich dzieci. Ponizsze zestawienie pokazuje zwiyzek pomi?dzy 
sytuacjy materialna badanych rodzin, a ich marzeniami dotyczycymi 
poziomu wyksztalcenia pozydanego dla swoich dzieci. 

Tabela 8. Wyksztalcenie pozydane przez rodzicow, a sytuacja materialna 
badanych rodzin 

— Wyksztalcenie poz^dane przez rodzicow 
Sytuacja materialna wyzsze srednie zawodowe obpj?tne Suma 
dobra 2 - - 2 
wystarczaj^ca 3 2 2 - 7 
zla - 2 7 1 10 
bardzo zla - - 1 1 2 
Razem 5 2 10 2 21 

Zrodlo: opracowanie wlasne 

Z powyzszego zestawienia wynika, ze sytuacja materialna 
badanych rodzin wplywa w wyrazny sposob na marzenia rodzicow 
dotyczyce przyszlego wyksztalcenia ich dzieci. Zaledwie pi?ciu 
rodzinach rodzice chcieliby, aby dzieci zdobyly wyzsze wyksztalcenie, 
w dziesi?ciu rodzinach rodzice wyrazili opini?, ze zdobycie przez ich 
dzieci wyksztalcenia zawodowego b?dzie wystarczajyce. 

Problemem dotyczycym szczegolnie dzieci wiejskich jest pomoc 
w obowiyzkach domowych i gospodarskich, ktora cz?sto odbywa si? 
kosztem czasu, jaki dziecko powinno przeznaczac na nauk?. Kolejne 
zesta wienie zawiera porownanie wynikow szkolnych osiyganych przez 
dzieci z czasem, jaki przeznaczajy one na pomoc w pracach domowych 
oraz zwiyzanych z prowadzeniem gospodarstwa rolnego. 
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Tabeia 9. Czas przeznaczany na pomoc w obowi^zkach domowych, a wyniki w 
nauce (dzieci w wieku szkolnym) 

Czas przeznaczany na pomoc w 
obowiazkach domowych 

\ 

bardzo 
dobre 

Wyniki v 
dobre 

/ nauce 
przeci?tne zle Suma 

Nie pomagajg 1 - - - 1 
Ok. 1 godz. dziennie - - 7 - 7 
ok. 2 godz. dziennie - 3 28 - 31 
3 godz. i wi?cej - 4 14 2 20 
Razem 1 7 49 2 59 
Zrodlo: opracowanie wlasne 

Bardzo dobre wyniki w nauce osi^ga tylko jedno dziecko. 
Rodzice twierdz^, ze nie pomaga ono w obowi^zkach domowych i 
gospodarskich. Zaledwie czworo dzieci b^d^cych w wieku szkolnym i 
poswi?cajacych na pomoc przy pracach domowych wi?cej niz trzy 
godziny dziennie osi^ga dobre wyniki w nauce. Wyniki przeci?tne osi^ga 
49 dzieci. Wszystkie one pomagaj^ swoim rodzicom w obowi^zkach 
domowych i gospodarskich, 42 z nich poswi?ca na t^ pomoc wiecej niz 
dwie godziny dziennie. W pracach gospodarskich pomaga rodzicom 58 
dzieci chodz^cych do szkoly, dwadzieseioro z nich poswi?ca na tq. pomoc 
wi?cej niz dwie godziny dziennie. Tylko siedmioro dzieci, ktore 
pomagaj^ rodzicom w pracach domowych i gospodarskich osiaga dobre 
wyniki w nauce. Na podstawie uzyskanych wynikow mozna stwierdzic, 
ze pomoc dzieci w o'bowiazkach domowych oraz gospodarskich wplywa 
na poziom ich wynikow w nauce. Zdecydowana wi?kszosc dzieci 
chodzqcych do szkoly (51) uzyskuje przeci?tne lub zle wyniki w nauce. 
Czterdziescioro czworo z tych dzieci na pomoc te poswi?ca od dwoch do 
trzech i wi?cej godzin w ciagu dnia. Czternascioro badanych rodzicow 
przyznalo, ze nie pomagaj^ swoim dzieciom w rozwijaniu ich 
zainteresowan, jako przyczyn? podaj^c najcz?sciej brak czasu i srodkow 
materialnych. W siedmiu rodzinach rodzice wiedz% jakie sg 
zainteresowania ich dzieci i staraja si? pomagac w pogl?bianiu wiedzy 
dotycz^cej zainteresowan kupujac prase tematyczn^, przedmioty 
zwi^zane z zainteresowaniami oraz poswi^caj^c dzieciom swoj czas. 

Zaleznosci mi?dzy pomoc^ rodzicow w rozwijaniu zainteresowan 
przez ich dzieci, a ilosci^ dzieci w rodzinie oraz sytuacji materialna 
rodzin przedstawiaj^ dwa kolejne zestawienia. 
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Tabela 10. Liczba dzieci w rodzinie, a pomoc rodzicow w rozwijaniu 
zainteresowan dzieci 

Pomoc rodzicow w rozwijaniu 
zainteresowan 

Ogolem 

Liczba dzieci w 
rodzinie 

Tak Nie 

Ogolem 

1 1 2 3 
2 1 2 3 
3 1 2 3 
4 1 3 4 
5 3 1 4 
6 - 3 3 
7 - 1 1 

Razem 7 14 21 
Zrodlo: opracowanie wlasne 

Tabela 11. Sytuacja materialna badanych rodzin, a pomoc rodzicow w 
rozwijaniu zainteresowan 

" ~ — — — Pomoc w rozwijaniu zainteresowan Ogolem 
Sytuacja materialna Tak Nie 

Ogolem 

dobra - 2 2 
wystarczajaca 5 2 7 
zla 2 8 10 
bardzo zla - 2 2 
Razem 7 14 21 

Zrodlo: opracowanie wlasne 

W siedmiu rodzinach rodzice pomagajy dzieciom w rozwijaniu 
zainteresowan. W pi?ciu z nich sytuacje materialna rodzice okreslili jako 
wystarczajycy, w dwoch jako zly. Wsrod tych rodzin najwi?ksza liczba 
dzieci wynosi 5. Na pi?tnascie rodzin z trojgiem i wi?kszy liczby dzieci, 
tylko w pieeiu rodzice pomagajy swoim dzieciom w rozwijaniu ich 
zainteresowan. Na pomoc ta w niewielkim stopniu wplywa sytuacja 
materialna. Rodzice, ktorzy okreslili sytuacj? materialny swoich rodzin 
jako dobry, nie pomagajy swoim dzieciom w rozwijaniu ich 
zainteresowan. Natomiast w rodzinach o wystarczajycej sytuacj i 
materialnej (7 rodzin) w pi?ciu rodzice poswi?cajy czas i srodki 
materialne, sluzyce pogl?bianiu zainteresowan ich dzieci. Zla oraz bardzo 
zla sytuacja materialna badanych rodzin wyraznie wplywa na kwestie 
pomocy rodzicow w rozwijaniu zainteresowan dzieci - w zaledwie 
dwoch rodzinach (na 120 rodzice stwierdzili, iz pomagajy swoim 
dzieciom w rozwijaniu ich zainteresowan. 

To, ze w niewielu badanych rodzinach rodzice poswi?cajy czas i 
srodki materialne na rozwijanie zainteresowan u dzieci, moze wynikac z 
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faktu, ze rodzice przywi^zuj^ do tej kwestii niewielkq wag?, nie 
dostrzegajqc w niej problemu, Niew^tpliwie wplywa na taki stan rzeczy 
zla sytuacja materialna badanych rodzin oraz brak czasu powodowany 
obowi^zkami zwi^zanymi z pracq w gospodarstwach domowych i 
rolnych. Jednakze mozna przypuszczac, ze nie s^ to jedyne przyczyny 
takiego stanu rzeczy. Badani we wlasnych rodzinach kontynuuj^ taki 
model socjalizacji, jakiemu sami zostali poddani w rodzinach 
pochodzenia. Ich socjalizacja najcz?sciej dokonywala si? poprzez prac?, 
a rodzicom brakowalo czasu i srodkow na to, by ich dzieci mogly 
rozwijac swoje zainteresowania. Na mal^ wag? przywi^zywan^ do 
wlasnych zainteresowan dzieci przy decyzji o wyborze szkoly 
ponadgimnazjalnej wskazuje wyraznie ilosc odpowiedzi udzielonych na 
tak postawione pytanie (1 odpowiedz). 

Szanse edukacyjne dzieci z badanej spolecznosci wiejskiej zalez^ 
w najwi?kszej mierze od sytuacji materialnej ich rodzin. Z tego rowniez 
powodu rodzice, jako wazn^ determinant? w zdobywaniu wyksztalcenia 
przez swoje dzieci wymieniaj^ odlegiosc placowek szkolnych od miejsca 
zamieszkania. Zainteresowania dzieci przy podejmowaniu decyzji o 
dalszym ksztalceniu nie Scj w opinii rodzicow najwazniejsze. Dzieci duzo 
czasu poswi?caji na pomoc w pracach domowych i na gospodarstwie. 
Czas, jaki dziecko poswi?ca na nauk?, zdanie rodzicow nie jest 
najwazniejszy w osiaganiu sukcesow szkolnych. W wypowiedziach 
rodzicow (poza pytaniami kwestionariuszowymi) cz?sto pojawia si? teza, 
ze dzieci powinny pomagac przy pracach zwi^zanych z gospodarstwem, 
poniewaz ucz^ si? jego prowadzenia, poprawiaj^ swoj^ kondycje 
fizyczn^, ucza si? obowi^zkowosci i „nie mysla o glupotach". Stan taki 
jest charakterystyczny dla wsi o tradycyjnym charakterze, gdzie 
gospodarstwo rolne stanowi jednoczesnie zaklad produkcyjny, a 
wychowywanie odbywa si? poprzez prace. Zadne z dzieci, ktorych 
rodziny zostaly poddane badani u nie nalezy do kol zainteresowan, 
harcerstwa czy innych tego typu organizacji. 

Status socjo - ekonomiczny rodziny bez wqtpienia wplywa na 
poziom aspiracji edukacyjnych dzieci. To przede wszystkim w rodzinie 
pochodzenia dziecko obserwuje wzory, ktore sluz^ mu do budowania 
wlasnej biografh. W malych spolecznosciach wiejskich, zwlaszcza tych, 
ktore majq. utrudniony kontakt z miastem, polozonych w rejonach 
peryferyjnych, wyizolowanych kulturowo i geograficznie, pewne wzory 
zachowan, wartosci i okreslone sposoby postepowania ulegaj^ utrwaleniu 
i sq przekazywane w sposob naturalny na drodze socjalizacji pierwotnej. 
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Hipotezy dotyczyce szans edukacyjnych dzieci z badanej spolecznosci 
brzmiy: 

1. Im wyzsze sy aspiracje edukacyjne dziecka, tym bardziej wzrasta 
prawdopodobienstwo, ze b?dzie ono dyzyc do ich realizacji; 

2. Im wyzszy jest status materialny rodziny, tym wi?ksze jest 
prawdopodobienstwo realizacji aspiracji edukacyjnych; 

3. Im wi?kszym uznaniem cieszy si? posiadane wyksztalcenie, tym 
wyZszy jest poziom aspiracji edukacyjnych rodzicow wobec 
dzieci. 

W oparciu o uzyskane wyniki badah, mozna stwierdzic, Ze aspiracje 
edukacyjne dzieci nie sy wysokie. realizacj? tych aspiracji bez wytpienia 
utrudnia niski status socjo - ekonomiczny badanych rodzin, a 
wyksztalcenie nie jest uznawane za najwazniejszy w osiyganiu sukcesu 
zyciowego czynnik. W zwiyzku z powyzszym mozna stwierdzic, ze 
zalozone hipotezy sy prawdziwe. 

Dyskusja/wnioski 
Na podstawie wynikow uzyskanych po przeprowadzeni u badan 

oraz w oparciu o wlasne obserwacje mozna stwierdzic, iz szanse 
edukacyjne dzieci z badanego srodowiska wiejskiego zalezy w 
najwi?kszym stopniu od sytuacj i materialnej badanych rodzin i od 
czynnikow srodowiskowych, takich jak: polozenie geograficzne i 
wielkosc zamieszkiwanej miejscowosci, system wartosci i kapitai 
kulturowy dziedziczony na drodze transmisji mi?dzypokoleniowej, 
sposob socjalizacji oraz poslugiwanie si? okreslonym kodem 
jezykowym. Czynniki te mozna nazwac wyposazeniem rodzinnym bydz 
srodowiskowym i to one wplywajy na poziom kompetencji spolecznych 
czyli aspiracji, zainteresowan i uzdolnieh. 

Wyniki badah jednoznacznie dowodza. ze w badanej spolecznosci 
bardzo niski jest poziom zainteresowan u dzieci. Wynika to z faktu, ze 
rodzice nie przywiyzujy wagi do rozwijania tych zainteresowan, co wiyze 
si? z trudna sytuacjy materialny rodzin i brakiem czasu. Gospodarstwa 
domowe to jednoczesnie warsztaty produkcyjne, co rowniez wplywa na 
relacje rodzice - dzieci. Wychowanie odbywa si? najcz?sciej poprzez 
prac?. Dzieci poswi?cajy duzo czasu na pomoc w gospodarstwach, co w 
polyczeniu z obowiyzkami szkolnymi powoduje, ze brakuje im go na 
rozwijanie wlasnych zainteresowan, chociazby przez przynaleznosc do 
kol zainteresowan, czytanie literatury fachowej, itp. 

Fakt, ze dzieci z badanej spolecznosci w duzym stopniu sy 
zaangazowane w pomoc w obowiyzkach domowych wplywa rowniez na 
ich wyniki w nauce - wi?kszosc z nich osiyga zaledwie przeci?tne 
wyniki. Ogolnie niskie wyksztalcenie rodzicow wplywa zapewne na 
poziom aspiracji edukacyjnych u dzieci. Nie bez znaczenia dla 
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mozliwosci realizacji owych aspiracji jest rowniez utrudniony transport -
wies - miasto oraz odlegiosc szkol ponadgimnazjalnych od miejsca 
zamieszkania. Czynniki te w pol^czeniu ze zl^ sytuacja materialna 
powoduj% ze szanse edukacyjne dzieci malej^. Aby dziecko moglo 
osiagn^c jak^kolwiek pozycj? zawodow^ w przyszlosci musi przyswoic 
sobie zachowania odmienne od tych, ktore moze obserwowac u 
rodzicow. W przypadku dzieci z badanej spolecznosci jest to trudne. Ich 
kontakt z pozawiejsk^ rzeczywistosci^ odbywa si? wlasciwie tylko w 
czasie, ktory sp?dzaj$ w szkole. Poniewaz nie nalezq. do kol 
zainteresowan, organizacji mlodziezowych czas ten to jedynie 
uczestnictwo w obowiqzkach szkolnych. Dzieci wchodzijt w interakcje 
spoleczne tylko z mieszkancami wsi. Rodzina i spolecznosc lokalna to 
praktycznie jedyne grupy odniesienia, w ktorych dzieci ucz§ si? norm, 
wzorow zachowan i wartosci, a wi?c tworz^ swoj kapital kulturowy. 
Wedlug Bourdieu w trakcie socjalizacji pierwotnej ksztaltowany jest 
poziom aspiracji, maj^cy wplyw na szanse zyciowe jednostki. 
Determinowany jest on pozycj 4 spoleczno - ekonomiczna rodziny, 
poziomem wyksztalcenia rodzicow, miejscem zamieszkania oraz 
dost?pem do instytucji i placowek kulturalnych, a wiee mowi^c ogolnie 
pochodzeniem spolecznym i vviizacym si? z tym nabywaniem 
pierwotnych habitusow. 

Wi?kszosc czasu dziecko sp?dza na interakcjach w rodzinie 
pochodzenia, gdzie rodzice posluguji si? kodem ograniczonym. Dzieci 
rzadko osi^gaja dobre wyniki w szkole, co w oczywisty sposob wplywa 
na ich szanse edukacyjne. Stajjj si? ofiarami przemocy symbolicznej1 juz 
na wczesnych etapach edukacji. Posiadaj^ niski stopien kulturowego 
wtajemniczenia - ich przynaleznosc spoleczna i klasowa ma dla tego 
stanu znaczenie dominuj^ce. Pierwotny habitus jednostek zostal 
uksztaltowany w rodzinach, ktorych czlonkowie posiadaji niskie 
wyksztalcenie i status materialny. Duze znaczenie ma tez fakt 
zamieszkiwania w malej miejscowosci, polozonej z dala od duzych 
osrodkow miejskich. Dzieci z badanego srodowiska, b?d%ce w okresie 
przygotowania si? do ksztahowania wzoru wlasne] biografii s^ 
obserwatorami zycia i kultury jednej spolecznosci. Zmierzaji wi?c do 
osiqgania i realizacji tych wartosci, ktore w owej spolecznosci sa 
cenione. Na wzor wyboru biografii sklada si? szereg czynnikow: 
pochodzenie klasowe, status spoleczno - ekonomiczny rodziny 
pochodzenia, miejsce zamieszkania, kod j?zykowy, kapital kulturowy, 
poziom osiigni?tego wyksztalcenia, itp. W oparciu o wyniki badan i 
przeprowadzona obserwacj? mozna stwierdzic, ze szanse edukacyjne 

1 Por. Og61na charakterystyka teorii, http://pl.wikipedia.org/wiki/Pierre_Bourdieu, 
2014.03.03. 

331 

http://pl.wikipedia.org/wiki/Pierre_Bourdieu


b?dyce skladowy szans zyciowych dzieci z badanego srodowiska sy 
ograniczone. Wplyw na taki stan rzeczy majy nie tylko wymienione 
czynniki, ale takZe niski poziom aspiracji rodzicow dotyczycy dzieci oraz 
niski poziom aspiracji samych dzieci. 
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