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Streszezenie
Rozdzwigk pomiedzy wsig a miastem ciagle ma charakter wieloaspektowy, a

jego wptyw na socjalizacje, ktérej istotnym elementem jest édukacja z pewnoémq frwa —
pomlmo iz mozna zaryzykowad teze, ze w ostatnich létach ulega nieznacznemu
zmmejszcmu Podlozem takiego stanu rzeczy jest z pewnoﬁglq dziedziczony kapital
kulturowy i zastany w rodzinie pochodzenia kod jezykowy. W ‘opracowaniu oméwiono
dwie wazne dla socjalizacji koncepcje — odtwarzania sm&tury spolecznej oraz
socjolingwistyczna teorie Bernsteina. Pod katem zalozen ww. koncepcji skonstruowano
narzedzie badawcze, z ktérym zwrécono sie do rodzicéw dzieci zjkaeszkujqcych male
$rodowisko wiejskie.

Summary: J
The gap between rural and urban areas is still multifaceted,

that you can rlsksgymg that in recent years decreases slightly.
this state of affairs is certainly inherited cultural capital and t

language. This paper disclisses_two lmporta%tmiioggt& socialization - showing the
social structure and soc1olmgulstlc\lieory of Bemnstein. In terms of assumptions a
research tool is constructed , which invited the parents of children living in a small rural
environment.

Koncepcja odtwarzania struktury spolecznej w ujeciu Pierra
Bourdieu
Probe zdefiniowania szans edukacyjnych, mozna podejmowaé w
oparciu o koncepcje Pierra Bourdieu odtwarzania (reprodukcji) struktury
spolecznej. Wazne zwlaszcza wydaje sie by¢, zawarte w niej zagadnienie
interioryzacji i wigzacych si¢ z nim- habituséw oraz zjawisko
”dziedzicdw” 1 ,,wydziedziczonych”.
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Interioryzacja (internalizacja) jest to tak gleboko idace wpojenie
norm, ze w jego wyniku jednostka nie zdaje sobie sprawy ze zrédla ich
pochodzenia, uznajac je za wlasne. Nie przypuszcza, Ze zostaly jej one
przekazane, najczesciej na drodze socjalizacji pierwotnej. Jednostce nie
towarzyszy poczucie, Ze sg to normy nabyte.

Habitus to kompleks interioryzacji, czyli pewnych tendencji i
postaw wpisanych w sfer¢ ludzkich nawykéw. Habitus rozcigga sie
réwniez na dziedzing ocen emocjonalnych dotyczacych juz nie tylko
norm, ale i wartosci. Jest, wigc niejako rezultatem subiektywnego
postrzegania rzeczywistosci i obiektywnych obserwowalnych faktow.
Owo sublektywne pojmowanie, wyraza si¢ nastgpnie w sposéb
obiektywny i obserwowalny, i stanowi-punkt wy_]m do klasyfikacji
spolecznej natury czlow1eka, Habitus jest to wiec niej spotecznie
ustanowiona natura. Owo ,spoleczne ustanowienie” oznacza, ze
jednostka nie zdaje sobie sprawy, ze habitus jest jej niejako narzucony, w
sposob tak skut}zézny, iz zapewnia wiasciwie bezrefleksyjne, niemal
automatyczne dostosowanie si¢ do sytuacji zdefiniowanej, jako sytuacja
objeta danymiC regulami. Jednym z bardzo waznych czynnikéw
roznicowania habitusow jest pochodzenie klasowe. Przynaleznos$¢ do
klasy pochodzeﬂ{a, z ktoérag Scisle wiaza si¢ warunki zycia, etos i
dziedziczony kapital spoleczno-kulturowy, a takze ple¢ i miejsce
zamieszkania, wplywaja bardzo mocno na pozycje spoteczng.
Ksztattowanie habituséw, jako kompleksu interioryzacji, odbywa si¢ na
inicjalnym etapie pra pedagoglcznej i to tu mozna dopatrywac si¢
absolutnego poczatku wgpajama kultury.? Proces ten dokonuje sie przede
wszystkim w rodzinie. |\

Podstawowy, p1ef‘wotny habitus, jest bardziej nieodwracalny, niz
wszystkie kolejne skutki pracy pedagogicznej i socjalizacji. Efekty
inicjalnego etapu pracy pedagogicznej, leza u podstaw pozmejszego
przyswajania kultury i ksztaltowania kolejnych habituséw. Z wpajaniem i
ksztaltowaniem habituséw, zwlaszcza pierwotnych, wigze si¢ pojecie
przemocy symbolicznej. Jej istota polega na tym, ze ,,symbolicznymi
srodkami, legitymizuje ona, umacnia i utrwala przemoc realng. Bazuje
ona na procesie komunikacji, poprzez ktéry narzuca si¢ formalne
definicje okre$lajace zasady podtrzymywania i utrwalania fadu
spolecznego, zgodnie z wzorami prezentowanymi przez dysydentow

1 Opis ogoélny teorii oraz stwierdzenia definicyjne na podstawie wykladu dr. M.
Zielinskiej , Uniwersytet Zielonogorski, 2000

2 Jako poczatek pracy pedagogicznej nalezy przyja¢ najwczesniejsze etapy socjalizacji
pierwotnej. Pisze o tym E.Hajduk, wskazujac rodzine, jako miejsce, w ktérym
rozpoczyna si¢ proces wprowadzania w szeroko pojeta kulture. Por. Hajduk E., (1999)
Uklady Spoteczne i ich funkcje socjalizacyjne (zarys probleméw), Lubuskie
Towarzystwo Naukowe, Zielona Goéra, 5.22.
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kultury oficjalnej, czyli dominujace grupy, warstwy i klasy spoteczne™.!
Przemoc symboliczna polega na narzuceniu pewnego systemu wartosci,
sposobu interpretacji zastanych treéci i zaistnialych sytuacji. Rozciaga si¢
ona na edukacje szkolna i wiaze si¢ z procesem selekcji szkolnych, czyli
przechodzeniem jednostek na kolejne szczeble edukacji. Dzialania
przemocy symbolicznej nie dostrzegaja ,dziedzice”, czyli ci, ktorzy
posiadajg wysoki stopien kulturowego wtajemniczenia, przynaleznos$¢
klasowa nie zatrzymala ich na nizszych poziomach owego
wtajemniczenia, a tym samym droga do szeroko pojetego sukcesu
zyciowego, jest dla nich otwarta.

W oparciu o koncepcje Pierra Bourdieu, mozna sformutowaé
przypuszczenie, iz na szanse zyciowe istotny wplyw ma pochodzenie
klasowe, wynikajacy z niego posiadany kapital spoleczno- kulturowy
dziedziczony w procesie socjalizacji pierwotnej. Nie bez znaczenia jest
réwniez miejsce zamieszkania, warunki Zzycia zastane w rodzinie
pochodzenia i stanowigce istotny element wplywu na ksztalttowanie si¢
pierwotnego habitusu jednostki.

Kloskowska interpretujgc koncepcje Bourdieu podejmuje wprost
zagadnienie ,dychotomii spolecznej kategorii uprzywilejowanych i
~ deprymowanych oraz skutkéw wykorzenienia spolecznego i
kulturowego™.? Podejmuje réwniez analize zwigzku zachodzacego
miedzy posiadanym lub dziedziczonym kapitatem ekonomicznym a
kapitalem kulturowym, zakladajac, ze jeden wplywa na drugi i generuje
go.

Bourdieu zauwaza, ze ludzie poprzez swoje dzialania,
doprowadzaja do miedzygeneracyjnego dziedziczenia kapitalow i
utrwalania nieréwnosci. Jego koncepcja powstala, wigc, w celu
obnazania mechanizméw generujagcych powstawanie rdznic i
nierdwnosci spolecznych oraz poszukiwania takich metod oddziatywan
na poszczeg6lne spoleczne pola, aby mechanizmy te niwelowaé, lub im
zapobiegad.

W zwigzku z powyzszym, koncepcja Pierra Bourdieu bez
watpienia znajduje zastosowaniew omawianiu problematyki szans
edukacyjnych dzieci pochodzacych z matych srodowisk wiejskich,
wyposazonych w rdéznorodny pod wzgledem jakosciowym Kkapitat
kulturowy i-co jest z tym zwigzane-majacych nieréwny start w réznych
dziedzinach spolecznego zycia.

' K. Olechnicki, P. Zatecki., Stownik socjologiczny, Graffitti, Torun 1997, s..31

2 A. Kloskowska., P.Bourdieu [w:] Encyklopedia socjologii, Oficyna Naukowa,
Warszawa 1998, s. .71
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Socjolingwistyczna teoria Basila Bernsteina

Teorig, réwniez znajdujaca zastosowanie w rozpatrywaniu
probleméw wigzacych si¢ z zagadnieniem szans edukacyjnych, jest
socjolingwistyczna teoria Basila Bernsteina. Wedlug interpretacji
Bokszanskiego, Piotrowskiego i Zidtkowskiego ,wyrosta ona =z
praktycznych potrzeb-z poszukiwania przyczyn niepowodzen szkolnych
duzych grup mlodziezy, wywodzacej si¢ gtéwnie z klasy robotniczej”.!
Trudnosci szkolne bywaja przyczyna przerywania nauki na najnizszych
jej szczeblach, a co za tym idzie, stajg si¢ przeszkodg w pdzniejszym
osiagganiu awansu spolecznego, materialnego i kulturowego.

W swojej teorii Bernstein bierze pod uwagg réznorodne czynniki
majagce wplyw na taka sytuacje-zamozno$¢ rodziny pochodzenia,
charakter pracy rodzicow, ilosé czasu poswiecanego przez nich dziecku,
stosowane metody wychowawcze. Szczeg6lng uwage zwraca jednak na
ogromnie istotny wedtug niego czynnik- jezyk, ktérego dziecko nauczylto
si¢ przede wszystkim w rodzinie, w trakcie trwania procesu socjalizacji
pierwotnej. Bernstein wyréznia dwa systemy mowy, ktoére nazywa
kodem rozwinigtym i ograniczonym. Charakterystyczne dla kodu
rozwinietego, jest posiadanie bogatego zasobu stownictwa, swobodna
umiejetno$¢ komunikacji werbalnej, ,reakcja na poszczegélne rzeczy i
przedmioty, postrzegane w ich relacji wobec calej sieci innych
przedmiotéw, zaleznosci czasowych, przestrzennych i przyczynowych,
miedzy roznymi obiektami i zdarzeniami otaczajacego $wiata”? W
kodzie rozwini¢tym, uczucia przekazywane sg najczesciej za pomocg
stéw, a te z kolei s3 formulowane tak, ze nie nosza cech emocjonalnych
wykrzyknikow, a raczej logicznych argumentéw. W przypadku kodu
ograniczonego, gléwng role odgrywaja pozawerbalne, pozajezykowe
elementy wypowiedzi. W komunikacji miedzy partnerami nie ma
wigckszego znaczenia wlasciwy sens stow, wazne sa raczej nasilenie i ton
glosu, mimika twarzy, gestykulacja. W zwigzku z tym, ze zaséb stow jest
zbyt ubogi, aby za jego pomocg moc osiagnac i przekaza¢ zréznicowanie
znaczen, siega si¢ do pozalingwistycznych form komunikowania si¢, aby
wyrazi¢ swoje intencje, czy przekaza¢ poglady.

Socjalizacja, bg¢daca niejako elementem pierwotnym w tworzeniu
pokoleniu wstepujacemu réwnych ,szans startu”, jest wilasciwie
~przygotowaniem do realizacji wzoréw przebiegu zycia”.> O realizacji
takich wzoréw méwi E. Hajduk, poszukujac ich glownie w otoczeniu

1 Z. Bokszanski, A. Piotrowki, M. Ziétkowski, Socjolingwistyczna teoria Basila
Bernsteina [w:] Male struktury spoleczne, red. Machaj 1., Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii-Curie Sklodowskiej, Lublin, 1998 s. 194.

2 Ibidem, s. 196.

3 E. Hajduk E Uklady spoleczne i ich funkcje socjalizacyjne(zarys probleméw),
Lubuskie Towarzystwo Naukowe Zielona Géra, 1999, s. 8
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spolecznym jednostki. W kulturze kazdego spoleczenstwa, czy
spolecznosci, obowiazuja zasady dzialania, wzory postepowania i
systemy normatywne, majgce wplyw na ksztaltowanie wzor6w przebiegu
zycia, ksztaltowanie si¢ biografii. Wida¢ tu wyrazne nawigzanie do
mechanizméw dzialania przemocy symbolicznej. Normy i wzory
postgpowania przyjmowane za wihasciwe w danym spoleczenstwie sg
tworzone i narzucane jednostkom przez dominujgce warstwy i klasy
spoleczne. Odbywa si¢ to najczesciej za posrednictwem systemu edukacji
i czesto rozpoczyna si¢ juz na inicjalnym etapie pracy pedagogicznej
oraz w grupach pierwotnych(rodzina, grupa rdwiesnicza, grupa
sgsiedzka, kosciol). Wzory, o ktérych mowa, a ktdére stajg sie
spolecznym wymogiem stawianym jednostce, obejmujg trzy okresy:
przygotowania, dzialalnosci i zakonczenia dzialalnosci. Najwazniejszy
wydaje si¢ by¢ okres przygotowania, w ktérym jednostka poszukuje
takiego wzoru biografii, ktéry pozwoli jej na osiaganie, realizacje
wartodci cenionych w kulturze danego spoleczenstwa. Dzialalno$é ta,
nastawiona na realizacje owych spolecznie i jednostkowo pozytecznych
warto$ci wymaga opanowania pewnego zakresu wiedzyi zdobycia
niezbednych umiejetnosci-czyli kompetencji  spotecznych. Wybor
pewnego wzoru biografii dokonywany przez jednostke, przesadza o jej
szansach w osigganiu wartosci cenionych spotecznie.

Wybor wzoru biografii w powigzaniu z zalozeniami koncepc)i
Pierra Bourdieu oraz teorii Basila Bernsteina, nie wydaje si¢ by¢
wyborem wolnym i indywidualnym. Jego realizacja jest zdeterminowana
szeregiem czynnikéw, oddzialujacych na jednostke, poczawszy od jej
pochodzenia klasowego, statusu spolecznego rodziny, w ktérej przyszia
na $wiat, miejsca zamieszkania, kodu jezykowego, jakim si¢ postuguje,
kapitalu kulturowego, jaki dziedziczy, rodzaju szkoly, jaka wybierze, itp.
Wszystkie te czynniki, mogg stanowi¢ skladowg kapitalu spotecznego
jednostki, czyli ,,stosunkéw i sieci spolecznych, w ktérych jednostka
zyje”loraz byé wyznacznikiem jej szeroko pojetych szans zyciowych.
Kapitat spoleczny zas, powinien by¢ rozumiany, jako nie tylko cos, co
jest jednostce dane, ale réwniez jako silng determinante narzucong jej z
zewnatrz, rodzaj wywieranej presji, kategorycznego wymogu, ktory
nalezy spelié, aby moc zwiekszaé swoje szanse zyciowe.

W ich wyréwnywaniu konieczny jest podzial funkcji
wychowawczych pomigdzy rézne instytucje socjalizacyjno-edukacyijne.
Wsréd nich nalezy wymieni¢ przede wszystkim rodzine pochodzenia
oraz instytucje przedszkolne i szkolne-poniewaz sg one tymi, z ktérymi
niemalze kazde dziecko spotyka si¢ w pierwotnym stadium swojej
biografii. Wyréwnywanie szans spotecznego startu powinno byé

K. Olechnicki., P. Zatecki (1997) Stownik ...op.cit., s. 91
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zadaniem dzielonym pomiedzy te instytucje, a rolg Panstwa jest
stwarzanie im takich uregulowan spoleczno-prawnych, aby mogly one
swojg role w sposéb jak najbardziej rzetelny wypelnia¢. Na instytucjach
pozarodzinnych cigzy ponadto obowiagzek niwelowania roznic, miedzy
wzorcami spoleczno-kulturowymi obowigzujacymi w makroskali, a tymi
otrzymanymi w rodzinie pochodzenia.

Szanse edukacyjne

Edukacje mozna rozumie¢ jako szereg procesow, ktérych celem
jest zmienianie ludzi-stosownie do panujacych w danym spoteczenstwie
idealéw i celow wychowawczych.

Definicyjny problem wynikajacy z rozleglosci terminu, sprawit,
ze ,znaczenie terminu edukacja bylo chwiejne-jedni kojarzyli je z
wyksztalceniem, inni z wychowaniem. Obecnie upowszechnia si¢
szerokie rozumienie tego terminu, jako oznaczajgcego ogoél procesow
oswiatowo-wychowawczych, obejmujgcych ksztalcenie i wychowanie
oraz szeroko pojmowang o$wiate.”! Definicja Okonia wprawdzie nie
precyzuje obszaru, na ktérym odbywaja si¢ dzialania edukacyjne. Jednak
w sposéb nieunikniony nasuwa si¢ wniosek o zwiazku edukacji z
socjalizacja  pierwotng. Jest ona plynna, zawiera elementy
charakterystyczne dla edukacji, jak i socjalizacji czy wychowania.
Bardziej zawezong definicje formulujg Olechnicki i Zaltecki, okreslajac
edukacje jako ,cze$é procesu wychowania, obejmujacg planowe
oddzialywanie na ksztaltowanie si¢ inteligencji jednostki oraz wpajanie
jej pewnych wartosci poznawczych, wiedzy 1 nawykéow za
posrednictwem formalnego systemu nauczania”> W definicji tej,
edukacja zostaje w sposéb wyrazniejszy wyodrgbniona z proceséw
wychowawczo-socjalizacyjnych, a jej funkcje przypisuje si¢ instytucjom
oswiatowym, czyli ukierunkowanym na upowszechnianie wyksztalcenia.
Bez watpienia, wérdd instytucji edukacyjnych, najwazniejsza jest szkola,
rozumiana jako system szkolnictwa, uktad szkét réznego stopnia i typu.
Szkota rozumiana, jako instytucja, przed ktora stoi zadanie ksztalcenia w
kierunku nie tylko poznawczym, ale i na poziomie wartosci, nawykow, w
sferze emocji i inteligencji, moze stanowi¢ bardzo wazny komponent
srodowiska wychowawczego i spelnia¢ istotng funkcje w procesie
uspoleczniania dzieci i mlodziezy. Czgstokro¢ funkcja ta, moze
przewyzsza¢ jakosciowo funkcje tego samego typu pelnione przez
rodzing. W zaleznosci od rodzaju §rodowiska spolecznego, szkoty tego
samego typu, tylko pozornie sa takie same. Roéznice miedzy nimi
wynikajg z tego, ze stanowia one elementy réznych spolecznosci, majg

1'W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa, 1998, s. 95
2K. Olechnicki, P. Zalecki Stownik ... op.cit., 5..52
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populacje uczniow wywodzgce sie z rodzin i $rodowisk o réznym
statusie, a zwiazku z tym poszczegdlne szkoly borykaja si¢ z
roznorodnym1 problemami, sg zmuszone do stosowania réznych stylow
pracy i osiagajg rézne rezultaty.

Na wsi, sytuacja szkoly, wciaz jest gorsz niz w miescie.
Wprawdzie po II Wojnie Swiatowej, w miare postepu spolecznego i
dziatan podejmowanych na rzecz niwelacji réznic miedzy wsig a
miastem, wie$ zidentyfikowala sie ze szkola, ktora przestata by¢ ,,obca” i
»panska”, stala sie ,,wlasna”, jednakze zaostrzyl si¢ kryzys matej szkoty
wiejskiej. Pojawit sie tez, charakterystyczny konflikt, migdzy rola ucznia
a rola dziecka mieszkajacego na wsi-dziecka, ktore ciggle jeszcze
zmuszone jest do pomocy przy pracy w gospodarstwie rolnym.

Rowniez szkota w rejonach peryferyjnych(matych miasteczkach)
nie stwarza uczniom szans dalszego ksztalcenia-ogoélny poziom kultury
jest na tych obszarach nizszy, rzadszy jest sie¢ szkolnictwa, instytucji
kulturalnych, zakladéw pracy. Instytucje te pozostaja zwykle
w znacznym oddaleniu od wsi i innego rodzaju peryferyjnych obszaréw,
zwlaszcza tych, ktore polozone s3 z dala od duzych osrodkéw miejskich.
Sytuacja taka nie sprzyja rozwojowi szkoly, nie wywiera tez
aktywizacyjnego wplywu na rozwdj aspiracji, zaréwno dzieci, jak
i rodzicoéw. Widaé tu wyrazng analogi¢ do koncepcji Pierra Bourdieu.
Dzieci poniekad ,,dziedzicza” w procesie socjalizacji, poziom aspiracji
rodzicbw i na ich przykladzie buduja wzory wlasnej biografii. W
miastach $redniej wielkosci sytuacja wyglada zdecydowanie lepiej-
istnieje w nich mozliwo$¢ zaspokajania zasadniczych potrzeb w zakresie
kultury i ksztalcenia mlodziezy, przynajmniej na poziomie szkoty
$redniej. '

Wielkie miasta natomiast, skupiaja calos¢ dobr kultury. Sie¢ szkét
wszystkich typéw stwarza najwicksze szanse edukacyjne oraz mozliwos¢
rozwigzywania we wspéOlpracy z innymi szkolami i instytucjami,
problemdéw dydaktyczno-wychowawczych i kierowania dalszymi losami
miodziezy. Istnieje tu duza mozliwo$¢ podziatu funkcji socjalizacyjno-
wychowawczych miedzy rodzing a wyspecjalizowane instytucje. Jest ona
z pewnoscig wieksza niz w osrodkach peryferyjnych. Funkcje zaniedbane
lub nie brane pod uwage w rodzinie, moga byé uzupelniane przez
instytucje. Wida¢ wyraznie, jak wazng determinanta ksztaltowania sie
szans edukacyjnych, jest miejsce zamieszkania i zwigzany z tym dostep
do danego rodzaju i typu szkoly.

Innym, waznym czynnikiem, majacym wplyw na szanse
edukacyjne, jest socjalizacja pierwotna, obejmujgca dziecinstwo i
wczesng mlodos¢. To w jej trakcie dziecko, poprzez uczenie sie norm,
przyswajanie wartoSci i nabywanie umiejetnosci, przeksztalca sie
z indywiduum ludzkiego, w jednostke obdarzong osobowoscig spoteczna.
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W tym takze okresie, ksztaltuja si¢ wzory komunikowania sie. Basil
Bernstein zwraca szczegdlng uwage na jezyk, jakim postuguje si¢
dziecko, przed podj¢ciem edukacji szkolnej. Ten rodzaj jezyka, dziecko
przyswaja sobie przede wszystkim w rodzinie. Na przykladzie
angielskiego systemu szkolnictwa, Bernstein wykazal, Zze wyraznie
faworyzowane sg w nim dzieci, postugujace si¢ kodem rozwinigtym.
Stad tez, postugiwanie si¢ kodem ograniczonym, moze by¢ istotng
przyczyna niepowodzen szkolnych, a co za tym idzie, moze w znaczacy
sposob przyczynia¢ si¢ do ograniczania szans edukacyjnych. Bernstein
prowadzit swoje badania w Wielkiej Brytanii, wérdd dzieci z rodzin
robotniczych i z klasy $redniej. Latwo wnioskowaé, ze ,,dzieci z rodzin o
wyzszym statusie spoleczno-ekonomicznym, postugiwaly sie kodem
rozwinietym 1i o wiele rzadziej wystgpowaly u nich trudnosci szkolne,
niz u dzieci z klasy robotniczej, u ktdry przerwanie nauki, czesto
nastepowalo na najnizszym mozliwym szczeblu.”!

Nasuwa si¢ przypuszczenie, ze na szanse edukacyjne ma
wplyw(poza miejscem zamieszkania) rowniez pochodzenie spoleczne i
sposéb komunikowania si¢, przyjety w danej rodzinie. Status spoleczny
rodziny pochodzenia i sposéb, w jaki w jej wnetrzu przebiega
komunikacja, wydajg si¢ pozostawaé w $cislej korelacji. Podstawowych
sposobow komunikowania si¢, dziecko uczy si¢ w procesie komunikaciji
pierwotnej. W momencie pojscia do szkoly, jest juz wyposazone w
pewien kod jezykowy. W spos6b znaczacy, uwydatnia sie
kompensacyjny charakter koncepcji odtwarzania struktury spolecznej i
teorii socjolingwistycznej-kod jezykowy jest elementem kapitatu
kulturowego, dziedziczonego w procesie socjalizacji pierwotnej, a jego
poziom moze stanowi¢ element habitusu jednostki i by¢ stalym
skladnikiem jej spolecznego wyposazenia. Sposéb komunikacji w
rodzinie, jest niejako przekazywany na drodze transmisji
mi¢dzypokoleniowej 1 wiaze si¢ z tradycjami w niej panujacymi,
majacymi wplyw na kolejnych jej czlonkéw. Dochodzi, wiec, do
cyklicznego  odtwarzania struktury spolecznej, na  podstawie
dziedziczonego(najczesciej w rodzinie)kapitatu kulturowego. Ma to
oczywisty wplyw na ksztaltowanie wyobrazen wlasnej przyszlosci oraz
na poziom aspiracji zyciowych i edukacyjnych.

W ksztaltowaniu si¢ poziomu aspiracji i ich wplywie na szanse
edukacyjne, bez watpienia kluczowa role odgrywaja czynniki spoteczno-
ekonomiczne, kulturowe 1 $wiadomosciowe. Czynniki spoteczno-
ekonomiczne pozostaja w zwigzku z pozycja zawodowsa rodzicow,
prestizem spolecznym, jakim cieszy si¢ dany zawdd oraz dochdd, jaki
wigze si¢ z jego wykonywaniem. Czynniki kulturowe i §wiadomosciowe,

1 7. Bokszanski., A. Piotrowski, M. Ziélkowski, ...op.cit ,s..106
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za$, wigza si¢ z poziomem wyksztalcenia, dostepem i mozliwoscig
korzystania z dobr kultury symbolicznej, pojeciem sukcesu zyciowego
uznawanego w rodzinie oraz oczekiwaniami rodzicéw wobec dzieci,
dotyczacymi ich wyksztalcenia. Potwierdza to koncepcje Pierra
Bourdieu, ze rzeczywiscie wybor wzoru biografii determinowany jest
pochodzeniem spolecznym i $cisle wigzacym si¢ z tym nabywaniem
pierwotnych habitusow. Nasuwa si¢ tez wniosek, ze poziom aspiracji,
majacy wplyw na szanse edukacyjne, ksztaltowany jest w trakcie
socjalizacji pierwotnej i determinowany jest pozycja spoleczno-
ekonomiczng rodziny, poziomem wyksztalcenia rodzicdw, miejscem
zamieszkania oraz dostepem do instytucji i placowek kulturalnych.

Spoleczne uwarunkowania realizacji szans edukacyjnych dzieci z
malych S§rodowisk wiejskich

Wedlug danych ze Spisu Powszechnego 2011 r. poziom o$wiaty
ogodlnej 1 zawodowej jest znacznie nizszy na terenach wiejskich niz w
miastach. Réznice te ilustruje ponizsze zestawienie.

Tabela 1. Poziom wyksztalcenia mieszkancow wsi i miast w Polsce

(2011r)
Poziom wyksztalcenia Wies$ | Miasto
o) | (%)
WyzZsze 9,9 21,3
$rednie 25,5 35,2
zasadnicze zawodowe 26,6 19
podstawowe/gimnazjalne | 31,6 17,9
brak wyksztalcenia 2,1 0,9

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ze Spisu
Powszechnego Ludnosci i Mieszkan 2011r.

W poréwnaniu z rokiem 2002 (poprzedni spis powszechny)
odsetek 0s6b mieszkajacych na wsi, ktore zakonczyly edukacje na
poziomie podstawowym zmalal o 6,7%, a w poréwnaniu z rokiem 1988
(schylek PRL) o 17,6%. Jednakze nadal mozemy méwi¢ o przepasci
edukacyjnej pomiedzy wsig a miastem.

Nalezy pamietac, ze wybor typu szkotly ponadpodstawowej zalezy
od wielu czynnikéw — aspiracji edukacyjnych zaréwno dzieci, ja i
rodzicow, od dotychczasowych osiagnie¢ szkolnych, wreszcie od
mozliwosci ekonomicznych rodziny. Na wsi czesto te decyzje
warunkowane s3 dodatkowo typami szkét srednich znajdujgcych sie na
danym terytorium, mozliwosciami dojazdu lub zamieszkania w
internacie oraz wiazacymi si¢ z tym kosztami.
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Cel badan. Problemy badawcze

Celem podjecia niniejszych badan bylo okredlenie szans
edukacyjnych dzieci z matych srodowisk wiejskich. Jak wynika z analiz
poziomu wyksztalcenia ludnosci wiejskiej i miejskiej ciagle nauke w szkotach
$rednich rozpoczyna i konczy znacznie mniej dzieci wiejskich niz miejskich.
Dzieci czgsto dziedzicza pozycje spoleczna rodzicéw. Gorsza w poréwnaniu z
miastem sytuacja ekonomiczna rodzin wiejskich, znacznie wigkszg dzietnosé
oraz bezradno$¢ zyciowa mieszkancéw wsi dos$¢ nasilona w pordéwnaniu z
mieszkancami osrodkéw miejskich sa barierami o charakterze ekonomicznym i
lokalnym, ktére moga stanowi¢ barier¢ w realizacji wymarzonego wzoru
biografii.
Aby zrealizowaé cel badan nalezalo sformulowac nastgpujace problemy
badawcze:

1. Jakie sg aspiracje edukacyjne dzieci z badanego $rodowiska?

2. Jakie sa mozliwosci realizacji aspiracji edukacyjnych dzieci z badanego

srodowiska?

3. Czy status socjoekonomiczny rodziny pochodzenia okre§la szanse

ekonomiczne dzieci?

4. Jaki cechy spotecznosci lokalnej okreslaja szanse edukacyjne dzieci?
Badanie ma charakter diagnostyczny i wyjasniajacy. Opiera si¢ na zastosowaniu
obserwacji, wykorzystaniu danych zastanych i zebranych za pomoca
kwestionariusza wywiadu.

Adresatami niniejszego badania s3 rodzice majacy dzieci w wieku od 0
do 18 lat, bedacy mieszkancami jednej wsi. Wie§ Kamierowo jest polozona w
regionie kociewskim, w potudniowej czesci wojewddztwa pomorskiego. Wies
jest oddalona o 35 od Gdanska, 15 km od Starogardu Gdanskiego (siedziby
powiatu). Odleglos¢ wsi od trasy komunikacyjnej Gdansk — Starogard Gdanski
wynosi 10 km. Wie$ liczy ogdlem 270 mieszkancdw, w tym 79 dzieci nie
przekroczylo osiemnastego roku zycia.!

Z postawionych w badaniu probleméw badawczych wynikaja nastgpujace
hipotezy:
1. Im wyzsze aspiracje edukacyjne dziecka, tym bardziej wzrasta
prawdopodobienstwo, ze bedzie ono dazyé do ich realizacji;
2. Im wyzszy jest status materialny rodziny, tym wigksze jest
prawdopodobienstwo realizac)i aspiracji edukacyjnych;
3. Im wigkszym uznaniem cieszy si¢ wyksztalcenie, tym wyzszy jest poziom
aspiracji edukacyjnych rodzicow wobec dzieci;
Dla udzielenia odpowiedzi na pytanie podstawowe — ,Jakie s3 szanse
edukacyjne dzieci z malych $rodowisk wiejskich, konieczne jest ustalenie
nastgpujacych zmiennych:
1. Charakteryzujacych spolecznos¢ lokalna:
a. odleglosé miejsca zamieszkania od osrodka miejskiego

! Dane uzyskano w Ewidencji Ludno$ci Urzgdu Miejskiego w Skarszewach, stan na
dzieni 31 grudnia 2013r.
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b. odleglos¢ miejsca zamieszkania od szkét ponadpodstawowych, w
ktérych nauka odpowiadataby zainteresowaniom dziecka

c. komunikacja wie$ — miasto

d. wielkos¢ zamieszkiwanej miejscowosci
2. spoleczno — ekonomiczne:
wyksztalcenie rodzicéw
status materialny rodziny
liczba dzieci w rodzinie
model rodziny (dwu - , trojpokoleniowa)
pochodzenie spoleczne rodzicow
zatrudnienie rodzicow
poziom nauczania w szkole podstawowej (W opinii rodzicoéw)
otyczace indywidualnej sytuacji dziecka:
osiggniecia szkolne dziecka
zainteresowania dziecka
czas, jaki dziecko przeznacza na pomoc w pracach domowych i w
gospodarstwie

d. aspiracje rodzicow wobec dziecka.

Ponizsze zestawienie ilustruje przyjete w badaniu zmienne, okresla ich
kategorie oraz wskazniki.

CoPpPUORMmMe AR TP

Tabela 2. Zmienne, kategorie zmiennych oraz wskazniki.

* Zmienne Kategorie zmiennych Wskazniki
Odleglosé miejsca ’ Liczona w km -
zamieszkania od osrodka
miejskiego
Odleglo$¢ miejsca Liczona w km -
zamieszkania od szkét
ponadpodstawowych,
w ktérych nauka moglaby
odpowiadaé
zainteresowaniom dziecka
Komunikacja wie§ - miasto - dogodna Informacja PKS
- utrudniona
- brak
Status materialny rodziny - wysoki - posiadanie débr
- Sredni luksusowych
- wystarczajacy wysoko$é dochoddw
- niewystarczajgcy sposoby spedzania czasu

wolnego posiadane polisy
ubezpieczeniowe itp.
zaciagnigte kredyty

Wyksztalcenie rodzicow - wyzsze odpowiedzi na pytania
- $rednie kwestionariuszowe

- zawodowe

- podstawowe
- brak

Liczba dzieci w rodzinie - rodziny malodzietne (1-2 | -
dzieci)

- rodziny wielodzietne (3 i
wiecej dzieci)
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Model rodziny - dwupokoleniowa Zamieszkiwanie we
- tréjpokoleniowa wspdlnym gospodarstwie
domowym dzieci, rodzicow
dzieci i dziadk6w
Pochodzenie spoleczne - rodzina rolnicza -
rodzicow - rodzina robotnicza
- rodzina inteligencka
Zatrudnienie rodzicow - w zawodzie rolniczym -
- w zawodzie
pozarolniczym
Poziom nauczania w szkole | - wysoki - wyposazenie sal
podstawowej - $redni lekcyjnych
- niski - posiadanie przez szkole
zaplecza informatycznego
- dostep do nowosci
wydawniczych
- ilo$¢ absolwentéw
podejmujacych nauke w
szkolach $rednich
Zainteresowania dziecka - szerokie ilo$¢ czasu spedzanego na
- érednie czytelnictwie prasy,
- waskie ogladaniu telewizji,
korzystaniu z internetu
- kolekcjonerstwo,
zbieractwo
- uczestnictwo w kotach
zainteresowari
Czas, jako dziecko - pomoc nie odbywa si¢ - zmeczenie fizyczne
przeznacza na pomoc w kosztem czasu dziecka
pracach domowych przeznaczanego nanauke¢ | - brak zadai domowych
i gospodarstwie - czas konieczny na pomoc | - brak czasu na zabawe
w domu i gospodarstwie i wypoczynek
utrudnia nauke - zle wyniki w nauce
- €zas przeznaczony na
pomoc uniemozliwia
nauke
Osiagnigcia szkolne dziecka | - uczefi bardzo dobry - oceny ze $wiadectw
- uczen przecigtny szkolnych z ostatniego roku
- uczefi staby

Charakterystyka badanej spolecznosci

Wied, na terenie ktérej prowadzono badanie nad szansami
edukacyjnym dzieci z matych spolecznosci wiejskiej mozna bez
watpienia traktowaé, jako spotecznos$é lokalng: jednostki poddawane
badaniu zamieszkujg wspélne terytorium, w wigkszosci prowadza
niewielkie gospodarstwa rolne. Mieszkancy znajg sie wzajemnie, a ich
interakcje majg charakter bezposredni. Na podstawie obserwacji mozna
ustali¢, ze mieszkancy maja poczucie przynaleznosci do spolecznosci, w
ktorej mieszkajg. Cechuje ich takze terytorialno$¢ — obszar wsi uznajg za
wlasny i jest to obszar ich aktywnosci — zawodowej, kulturowej i
towarzyskiej.

Mieszkancy Kamierowa stanowig spoleczefistwo wiejskie, -
cechuje ich latwy do zaobserwowania izolacjonizm kulturowy — brak
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daznosci do nawigzywania kontaktéw kulturowych z innymi grupami. W
kontaktach z mieszkaficami w si czesto slyszy si¢ opinie o
niebezpieczenstwach zwigzanych z postgpem, o zepsuciu ludzi
mieszkajacych w miescie, itp. Kontakt kulturowy zachodzi najczesciej za
pomoca Srodk6w masowego komunikowania, jednak wartosci
przekazywane w ten sposOb budza zwykle nieufno$é. Na podstawie
obserwacji mozna réwniez stwierdzi¢, ze badani postuguja si¢ raczej
ograniczonym kodem jezykowym, posiadaja ubogi zasob stow,
zaposredniczony elementami gwary kociewskiej, a ich wypowiedzi
czesto nosza cechy emocjonalnych wykrzyknikoéw. Badani maja
problemy z werbalnym okres§leniem swoich uczué, a w rozmowach ze
swoimi dzieémi czesto uzywaja form rozkazujacych. W omawianej
miejscowosci mozna tez zaobserwowaé zjawisko wymiany dobr bez
udziatu pienigdza — czesta jest wzajemna pomoc sgsiedzka. Mieszkancy
wsi znajg si¢ wzajemnie i uznaja ,,za swoich”. Ich zycie towarzyskie
toczy si¢ w obrebie wsi.

Spoleczno — demograficzna charakterystyka badanych

Badaniu szans zyciowych dzieci z malej spolecznosci wiejskiej
zostato poddanych 21 rodzin, w ktorych tgczna liczba dzieci w wieku 0 —
18 lat wynosi 79. W liczbie tej 21 dzieci jest w wieku przedszkolnym, 52
uczy si¢ w szkole podstawowej lub gimnazjum, 6 to uczniowie szkot
zawodowych lub srednich. Nikt z wytypowanych do badaniu nie
odmoéwil wzigcia w nim udzialu. Pytania zawarte w kwestionariuszu
przeprowadzone zostaly w dniach 17-24 lutego 2014 r. Badania byly
prowadzone osobiscie przez autora opracowania.

Badani sg mieszkancami jednej wsi. W zawodach rolniczych
pracuje 16 ojcow i 20 matek. Zaden z badanych nie pobiera zasitku dla
bezrobotnych, ani nie jest zarejestrowany jako poszukujacy pracy.
Strukture wyksztalcenia badanych ilustruje ponizsze zestawienie.

Tabela 3. Struktura wyksztalcenia badanych

Wyksztalcenie Ogodtem

Podstawowe | Zawodowe | Srednie
Ojcowie 12 7 2 21
Matki 9 9 3 21
Razem 21 16 5 42

Zroédto: opracowanie wlasne.

Nikt z badanych nie posiada wyksztalcenia wyzszego. Dominuje
podstawowe wyksztalcenie ojcow, za$ wsérod matek trzy posiadajg
wyksztalcenie $rednie, a podstawowe i zawodowe wyksztalcenie ma
osiemnascie matek (odpowiednio po 9). Zdecydowana wickszo$é
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badanych pochodzi z rodzin rolniczych (20 matek i 20 ojcéw) i od
urodzenia zamieszkuja na wsi.

Kolejne zestawienie przedstawia liczbe dzieci w poszczeg6lnych
rodzinach.

Tabela 4. Liczba dzieci w badanych rodzinach.
Liczba dzieci
1{213(41516]7
Liczbarodzin |3 3|3 (4[4]3]1

zrédlo: opracowanie wlasne

Jak wynika z zestawienia 15 rodzin to rodziny z trojgiem i wiecej
dzieci. Zasadne wydaje si¢ by¢ stwierdzenie o duzej dzietnosci w
opisywanej wsi. Wyraznie dominuja to rodziny wielodzietne.

Kolejne zestawienie prezentuje sytuacje materialna badanych
rodzin Respondentom nie zadawano pytania o wysoko$¢ dochodow.
Swoja sytuacje materialng okreslali oni w oparciu o ogdlne kryteria. W
kafeterii przyjeto nastgpujace kategorie zmiennych okreslajgcych
sytuacje materialng: bardzo dobra, dobra, wystarczajaca, zta, bardzo zta.

Tabela 5. Sytuacja materialna badanych rodzin

Sytuacja materialna . Razem
b. dobra | dobra | wystarczajaca | zla | bardzo zla
Liczba rodzin 0 2 7110 2 21

Zrédlo: opracowanie wiasne

Zaden z badanych nie okreslit swojej sytuacji materialnej jako
bardzo dobrej. Tylko dwie rodziny uznajg jg za dobra. Jako zla i bardzo
zlg swojg sytuacje materialng okresla 12 rodzin.

Ponizsze zestawienie ilustruje zwigzek sytuacji materialnej z liczbg
dzieci w rodzinie.

Tabela 6. Liczba dzieci w rodzinie, a sytuacja materialna badanych rodzin

Sytuacja materialna
Tlo$¢ dzieci | dobra | wystarczajaca | zla | bardzo zta | Suma
1 1 1 - 1 3
2 1 21 - - 3
3 - 21 1 - 3
4 - -| 4 - 4
5 - 21 2 - 4
6 - -1 2 1 3
7 - -1 1 - 1
Razem 2 7110 2 21

Zrédto: opracowanie whasne
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Tylko cztery rodziny z trojgiem i wieksza liczbg dzieci okresla swojg
sytuacje materialng jako wystarczajaca. Dwanascie rodzin okresla ja jako
zlg lub bardzo zla. W liczbie tej jest tylko jedna rodzina posiadajgca
jedno dziecko. Pozostale jedenascie rodzin to rodziny z trojgiem dzieci
lub wiekszg ich liczba.

Zgromadzony material empiryczny mozna podsumowa¢ nastepujaco:

1.

2

3.

Badani w wiekszosci pochodza z rodzin rolniczych, zamieszkujg
na wsi i utrzymujg si¢ z pracy na gospodarstwach rolnych;

Wie$, w ktdrej zamieszkujg badani stanowi mata spolecznos¢.
Wszyscy znaj si¢ wzajemnie;

Badani sg rodzicami dzieci w wieku od 0 do 18 lat. Pigtnascie
spoéréd 21 przebadanych rodzin to rodziny wielodzietne ( z
trojgiem i wigkszg liczbg dzieci);

Ponad polowa badanych okresla swoja sytuacje materialng jako
zl lub bardzo zla;

dziewie¢ matek i dwunastu ojcéw posiada wyksztalcenie

podstawowe; zaledwie trzy matki i dwoch ojcdw posiada Srednie

wyksztalcenie;

Zadowolenie z zamieszkiwania w swojej miejscowosci wyrazito
pietnascie badanych rodzin.

Biorgc pod uwage powyzsze cechy mozna stwierdzi¢, ze badana
spolecznos¢ jest malg spolecznoscia lokalng o charakterze
wiejskim, gdzie wszyscy znaja si¢ wzajemnie, a gldwne Zrodto
utrzymania mieszkancoOw stanowi praca na roli. Charakter tej
pracy decyduje o wzglednej samowystarczalnosci badanej
spotecznosci, co z kolei sprzyja¢ moze izolacjonizmowi zar6wno
przestrzennemu, jak i kulturowemu.

Szanse edukacyjne dzieci

W badaniu szans edukacyjnych dzieci z malego srodowiska wiejskiego
brano pod uwage nastepujace kwestie:

L

2

3.

4.

Czy sytuacja materialna rodzicow wptywa na szanse edukacyjne
dzieci;

Czy odleglos¢ szkét ponadpodstawowych od miejsca
zamieszkania oraz dogodny dojazd do nich wplywaja na decyzje
rodzicéw o postaniu dzieci do tych szkol;

Czy rodzice sg zorientowani czym interesuja si¢ ich dzieci oraz
czy i w jaki sposéb pomagajg dzieciom w rozwijaniu tych
zainteresowan;

Ile czasu dzieci przecigtnie pomagajg rodzicom przy pracach
domowych i zwigzanych z gospodarstwem i czy rodzice uwazaja,
ze czas przeznaczony na nauk¢ moze pomagac ich dzieciom w
osigganiu sukceséw szkolnych;
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5. jak dzieci radzg sobie w szkole (ocena rodzicow na podstawie
$wiadectw szkolnych z ostatniego roku nauki);

6. Jaki w ocenie rodzicéw jest poziom nauki w szkole podstawowe;j,
do ktorej uczg¢szczaja, uczeszczaly badz beda uczeszczaly ich
dzieci.

Wies, w ktore] mieszkaja badani polozona jest na poboczu tras
komunikacyjnych. Transport publiczny wie$ — miasto nie odbywa sie. W
najblizszej okolicy znajduje si¢ jedna szkota $rednia o profilu rolniczym.
Wicksza liczba szkot Srednich i zawodowych znajduje si¢ w odlegltym o
15 km Starogardzie Gdanskim. Szerokg oferte szkolnictwa
ponadgimnazjalnego posiada Trojmiasto. Jednakze korzystajgc ze
$rodkow transportu publicznego dojazd 1 powrdt w ciggu jednego dnia
moze okaza¢ si¢ utrudniony. Rodzicow poproszony aby okreslili
czynniki ich zdaniem najwazniejsze, ktdére moga by¢ decydujgce w
zdobywaniu przez ich dzieci wyksztalcenia. Badani mogli udzieli¢ wigcej
niz jedna odpowiedzi.

Tabela 7. Czynniki decydujace o wyborze §ciezki edukacyjnej

Sytuacja materialna

Czynniki dobra | wystarczajaca | zta | bardzo | Razem
zla

Zdolnosci dziecka 61 9 2 17
Czas przeznaczany na 1 2 3
nauke ,
Zainteresowanie rodzicéw - 21 - - 2
postepami szkolnymi
dziecka
Poziom nauczania w 1 20 1 1 4
szkole podstawowej
Odleglosé placowek 1 3 7 1 12
szkolnych od miejsca
zamieszkania
Ambicje i oczekiwania - -1 - - -
rodzicéw wobec dziecka
Sytuacja materialna 1 5110 2 18
rodziny
Koszty dojazdu do szkoly 2 S| 10 2 19
Mozliwo$é znalezienia 2 7110 2 21
pracy po ukonczeniu
szkoty
Wlasne zainteresowania 1 -1 - - 1
dziecka

Zrédto: Opracowanie wlasne
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Z zestawienia wynika, ze badani rodzice za najwazniejsze
czynniki w zdobywaniu przez ich dzieci wyksztalcenia uznali:
mozliwo$é znalezienia pracy po ukonczeniu szkoly $redniej lub
zawodowej (wszyscy badani), koszty dojazdu do szkoty (19 badanych
rodzin), sytuacje materialna rodziny (18 badanych) oraz zdolnosci dzieci
(17 badanych). Relatywnie rzadko wsérdd badanych sg dostrzegane takie
czynniki, jak: zainteresowanie rodzicéw postepami szkolnymi dziecka (2
rodziny), czas, jaki dzieci przeznaczaja na nauke (3 rodziny) oraz poziom
nauczania w szkole podstawowej (4 rodziny). Badani podkreslaja, ze
istotng barierg w ksztalceniu dzieci mogg by¢ koszty z tym zwiazane. Na
koszty te skladajg si¢ : odleglos¢ placoéwek szkolnych od miejsca
zamieszkania (11 odpowiedzi), sytuacja materialna rodziny (18
odpowiedzi), koszty dojazdu do szkoty (19 odpowiedzi). Bardzo waznym
czynnikiem dla wszystkich badanych jest takze mozliwos¢ znalezienia
pracy po ukonczeniu szkoty.

Rodzicom zadano pytanie o jakim poziomie wyksztalcenia marza
dla swoich dzieci. Ponizsze zestawienie pokazuje zwigzek pomiedzy
sytuacja materialna badanych rodzin, a ich marzeniami dotyczacymi
poziomu wyksztalcenia pozgdanego dla swoich dzieci.

Tabela 8. Wyksztalcenie pozadane przez rodzicow, a sytuacja materialna
badanych rodzin

Wyksztalcenie pozadane przez rodzicow
Sytuacja materialna | wyzsze | $rednie | zawodowe | obojetne | Suma
dobra 2 - - 2
wystarczajaca 3 2 2 - 7
zla - 2 7 1 10
bardzo zta - - 1 1 2
Razem 5 2 10 2 21

Zroédlo: opracowanie wiasne

Z powyzszego zestawienia wynika, ze sytuacja materialna
badanych rodzin wplywa w wyrazny sposéb na marzenia rodzicéw
dotyczace przysztego wyksztalcenia ich dzieci. Zaledwie pieciu
rodzinach rodzice chcieliby, aby dzieci zdobyly wyzsze wyksztalcenie,
w dziesigciu rodzinach rodzice wyrazili opinie, ze zdobycie przez ich
dzieci wyksztatcenia zawodowego bedzie wystarczajace.

Problemem dotyczacym szczegdlnie dzieci wiejskich jest pomoc
w obowigzkach domowych i gospodarskich, ktéra czesto odbywa sie
kosztem czasu, jaki dziecko powinno przeznacza¢ na nauke. Kolejne
zestawienie zawiera poréwnanie wynikéw szkolnych osigganych przez
dzieci z czasem, jaki przeznaczajg one na pomoc w pracach domowych
oraz zwigzanych z prowadzeniem gospodarstwa rolnego.
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Tabela 9. Czas przeznaczany na pomoc w obowigzkach domowych, a wyniki w
nauce (dzieci w wieku szkolnym)

Wyniki w nauce

Czas przeznaczany na pomoc w | bardzo | dobre | przecigtne | zte | Suma

obowiazkach domowych dobre

Nie pomagaja 1 - -] - 1
Ok. 1 godz. dziennie - - 7 - 7
ok. 2 godz. dziennie - 3 28| - 31
3 godz. i wiecej - 4 14| 2 20
Razem 1 7 491 2 59

Zrédlo: opracowanie wiasne

Bardzo dobre wyniki w nauce osigga tylko jedno dziecko.
Rodzice twierdza, ze nie pomaga ono w obowigzkach domowych i
gospodarskich. Zaledwie czworo dzieci bedacych w wieku szkolnym i
poswigcajacych na pomoc przy pracach domowych wiecej niz trzy
godziny dziennie osigga dobre wyniki w nauce. Wyniki przecietne osigga
49 dzieci. Wszystkie one pomagajg swoim rodzicom w obowigzkach
domowych i gospodarskich, 42 z nich po$wigca na tg pomoc wigcej niz
dwie godziny dziennie. W pracach gospodarskich pomaga rodzicom 58
dzieci chodzacych do szkoly, dwadziescioro z nich poswieca na tg pomoc
wigcej niz dwie godziny dziennie. Tylko siedmioro dzieci, ktore
pomagajg rodzicom w pracach domowych i gospodarskich osigga dobre
wyniki w nauce. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢,
ze pomoc dzieci w obowigzkach domowych oraz gospodarskich wptywa
na poziom ich wynikéw w nauce. Zdecydowana wickszos¢ dzieci
chodzacych do szkoly (51) uzyskuje przecietne lub zle wyniki w nauce.
Czterdziescioro czworo z tych dzieci na pomoc te poswieca od dwoch do
trzech i wigcej godzin w ciagu dnia. Czternascioro badanych rodzicow
przyznalo, ze nie pomagajg swoim dzieciom w rozwijaniu ich
zainteresowan, jako przyczyn¢ podajac najczesciej brak czasu i srodkow
materialnych. W siedmiu rodzinach rodzice wiedza, jakie s3
zainteresowania ich dzieci i starajg si¢ pomaga¢ w poglebianiu wiedzy
dotyczace] zainteresowan kupujagc prase tematyczna, przedmioty
zwigzane z zainteresowaniami oraz poswiecajac dzieciom swdj czas.

Zaleznosci migdzy pomoca rodzicéw w rozwijaniu zainteresowan
przez ich dzieci, a iloscig dzieci w rodzinie oraz sytuacja materialng
rodzin przedstawiajg dwa kolejne zestawienia.
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Tabela 10. Liczba dzieci w rodzinie, a pomoc rodzicéw w rozwijaniu
zainteresowan dzieci

Pomoc rodzicéw w rozwijaniu Ogoélem
zainteresowan
Liczba dzieci w Tak Nie
rodzinie

1 1 2 3

2 1 2 3

3 1 2 3

4 1 3 4

5 3 1 4

6 - 3 3

7 - 1 1

Razem 7 14 21

Zrédto: opracowanie wlasne

Tabela 11. Sytuacja materialna badanych rodzin, a pomoc rodzicow w
rozwijaniu zainteresowan

Pomoc w rozwijaniu zainteresowan | Ogélem
Sytuacja materialna Tak Nie
dobra - 2 2
wystarczajaca 5 2 7
zla 2 8 10
bardzo zla - 2 2
Razem 7 14 21

Zrédlo: opracowanie wiasne

W siedmiu rodzinach rodzice pomagajg dzieciom w rozwijaniu
zainteresowan. W pigciu z nich sytuacje materialna rodzice okreslili jako
wystarczajacg, w dwoch jako zla. Wérdd tych rodzin najwieksza liczba
dzieci wynosi 5. Na pietnascie rodzin z trojgiem i wigksza liczba dzieci,
tylko w pigciu rodzice pomagajg swoim dzieciom w rozwijaniu ich
zainteresowan. Na pomoc ta3 w niewielkim stopniu wplywa sytuacja
materialna. Rodzice, ktdrzy okredlili sytuacje materialng swoich rodzin
jako dobra, nie pomagaja swoim dzieciom Ww rozwijaniu ich
zainteresowan. Natomiast w rodzinach o wystarczajacej sytuacji
materialnej (7 rodzin) w pigciu rodzice poswigcajg czas i srodki
materialne, stuzace poglebianiu zainteresowan ich dzieci. Zta oraz bardzo
zla sytuacja materialna badanych rodzin wyraznie wpltywa na kwestie
pomocy rodzicOw w rozwijaniu zainteresowan dzieci — w zaledwie
dwoch rodzinach (na 120 rodzice stwierdzili, iz pomagajg swoim
dzieciom w rozwijaniu ich zainteresowan.

To, ze w niewielu badanych rodzinach rodzice po$wiecajg czas i
srodki materialne na rozwijanie zainteresowar u dzieci, moze wynikaé z
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faktu, ze rodzice przywiazuja do tej kwestii niewielkg wage, nie
dostrzegajac w niej problemu. Niewatpliwie wplywa na taki stan rzeczy
zla sytuacja materialna badanych rodzin oraz brak czasu powodowany
obowiagzkami zwigzanymi z pracg w gospodarstwach domowych i
rolnych. Jednakze mozna przypuszczaé, ze nie sa to jedyne przyczyny
takiego stanu rzeczy. Badani we wilasnych rodzinach kontynuujg taki
model socjalizacji, jakiemu sami zostali poddani w rodzinach
pochodzenia. Ich socjalizacja najczesciej dokonywala sie poprzez prace,
a rodzicom brakowalo czasu i $rodk6w na to, by ich dzieci mogly
rozwija¢ swoje zainteresowania. Na matg wage przywigzywang do
wlasnych zainteresowan dzieci przy decyzji o wyborze szkoty
ponadgimnazjalnej wskazuje wyraznie ilo$¢ odpowiedzi udzielonych na
tak postawione pytanie (1 odpowiedz).

Szanse edukacyjne dzieci z badanej spolecznosci wiejskiej zaleza
w najwigkszej mierze od sytuacji materialnej ich rodzin. Z tego réwniez
powodu rodzice, jako wazng determinant¢ w zdobywaniu wyksztalcenia
przez swoje dzieci wymieniaja odleglos¢ placowek szkolnych od miejsca
zamieszkania. Zainteresowania dzieci przy podejmowaniu decyzji o
dalszym ksztalceniu nie sg w opinii rodzicéw najwazniejsze. Dzieci duzo
czasu poswiecajg na pomoc w pracach domowych i na gospodarstwie.
Czas, jaki dziecko poswieca na nauke, zdanie rodzicOw nie jest
najwazniejszy w osigganiu sukceséw szkolnych. W wypowiedziach
rodzicéw (poza pytaniami kwestionariuszowymi) czgsto pojawia si¢ teza,
ze dzieci powinny pomagaé przy pracach zwigzanych z gospodarstwem,
poniewaz uczg si¢ jego prowadzenia, poprawiajg swojga kondycje
fizyczna, ucza si¢ obowigzkowosci i ,,nie mysla o ghupotach”. Stan taki
jest charakterystyczny dla wsi o tradycyjnym charakterze, gdzie
gospodarstwo rolne stanowi jednocze$nie zaklad produkcyjny, a
wychowywanie odbywa si¢ poprzez prace. Zadne z dzieci, ktérych
rodziny zostaly poddane badaniu nie nalezy do kot zainteresowan,
harcerstwa czy innych tego typu organizacji.

Status socjo — ekonomiczny rodziny bez watpienia wplywa na
poziom aspiracji edukacyjnych dzieci. To przede wszystkim w rodzinie
pochodzenia dziecko obserwuje wzory, ktére stuzg mu do budowania
wlasnej biografii. W matych spotecznosciach wiejskich, zwlaszcza tych,
ktére maja utrudniony kontakt z miastem, polozonych w rejonach
peryferyjnych, wyizolowanych kulturowo i geograficznie, pewne wzory
zachowan, wartosci i okre$lone sposoby postepowania ulegajg utrwaleniu
i sa przekazywane w sposob naturalny na drodze socjalizacji pierwotne;j.
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Hipotezy dotyczace szans edukacyjnych dzieci z badanej spolecznosci
brzmia:

1. Im wyzsze sa aspiracje edukacyjne dziecka, tym bardziej wzrasta
prawdopodobienstwo, ze bedzie ono dazyé do ich realizacji;

2. Im wyzszy jest status materialny rodziny, tym wicksze jest
prawdopodobienstwo realizacji aspiracji edukacyjnych;

3. Im wigkszym uznaniem cieszy si¢ posiadane wyksztalcenie, tym
wyzszy jest poziom aspiracji edukacyjnych rodzicow wobec
dzieci.

W oparciu o uzyskane wyniki badaf, mozna stwierdzi¢, Zze aspiracje
edukacyjne dzieci nie sg wysokie. realizacje tych aspiracji bez watpienia
utrudnia niski status socjo — ekonomiczny badanych rodzin, a
wyksztalcenie nie jest uznawane za najwazniejszy w osigganiu sukcesu
zyciowego czynnik. W zwigzku z powyzszym mozna stwierdzié, ze
zatozone hipotezy sg prawdziwe.

Dyskusja/wnioski

Na podstawie wynikdéw uzyskanych po przeprowadzeniu badan
oraz w oparciu o wlasne obserwacje mozna stwierdzi¢, iz szanse
edukacyjne dzieci z badanego $rodowiska wiejskiego zalezg w
najwigkszym stopniu od sytuacji materialnej badanych rodzin i od
czynnikéw $rodowiskowych, takich jak: polozenie geograficzne i
wielko$¢ zamieszkiwanej miejscowosci, system wartoSci i kapitat
kulturowy dziedziczony na drodze transmisji migdzypokoleniowe;j,
sposob  socjalizacji oraz postugiwanie si¢ okreSlonym kodem
jezykowym. Czynniki te mozna nazwaé¢ wyposazeniem rodzinnym badz
$rodowiskowym i to one wplywaja na poziom kompetencji spotecznych
czyli aspiracji, zainteresowan i uzdolnien.

Wyniki badan jednoznacznie dowodza, ze w badanej spotecznosci
bardzo niski jest poziom zainteresowan u dzieci. Wynika to z faktu, ze
rodzice nie przywiazuja wagi do rozwijania tych zainteresowar, co wigze
si¢ z trudna sytuacja materialng rodzin i brakiem czasu. Gospodarstwa
domowe to jednoczesnie warsztaty produkcyjne, co réwniez wplywa na
relacje rodzice — dzieci. Wychowanie odbywa sie najczesciej poprzez
prace. Dzieci poswigcaja duzo czasu na pomoc w gospodarstwach, co w
polaczeniu z obowigzkami szkolnymi powoduje, ze brakuje im go na
rozwijanie wlasnych zainteresowan, chociazby przez przynalezno$¢ do
kot zainteresowan, czytanie literatury fachowej, itp.

Fakt, ze dzieci z badanej spolecznosci w duzym stopniu s3
zaangazowane w pomoc w obowigzkach domowych wptywa réwniez na
ich wyniki w nauce — wiekszo$¢ z nich osigga zaledwie przecietne
wyniki. Ogdlnie niskie wyksztalcenie rodzicéw wplywa zapewne na
poziom aspiracji edukacyjnych u dzieci. Nie bez znaczenia dla
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mozliwosci realizacji owych aspiracji jest rOwniez utrudniony transport —
wie$ — miasto oraz odleglo$¢ szkél ponadgimnazjalnych od miejsca
zamieszkania. Czynniki te w polaczeniu ze zla sytuacja materialng
powoduja, ze szanse edukacyjne dzieci malejg. Aby dziecko moglo
osiggna¢ jakakolwiek pozycje zawodowa w przyszlosci musi przyswoié
sobie zachowania odmienne od tych, ktore moze obserwowaé u
rodzicéw. W przypadku dzieci z badanej spolecznosci jest to trudne. Ich
kontakt z pozawiejska rzeczywistoscia odbywa si¢ wiasciwie tylko w
czasie, ktoéry spedzaja w szkole. Poniewaz nie naleza do kot
‘zainteresowarn, organizacji milodziezowych czas ten to jedynie
uczestnictwo w obowiagzkach szkolnych. Dzieci wchodza w interakcje
spoleczne tylko z mieszkanicami wsi. Rodzina i spolecznosé¢ lokalna to
praktycznie jedyne grupy odniesienia, w ktérych dzieci ucza si¢ norm,
wzordw zachowan i wartosci, a wigc tworza swoj kapital kulturowy.
Wedlug Bourdieu w trakcie socjalizacji pierwotnej ksztaltowany jest
poziom aspiracji, majacy wplyw na szanse zyciowe jednostki.
Determinowany jest on pozycja spoleczno — ekonomiczna rodziny,
poziomem wyksztalcenia rodzicow, miejscem zamieszkania oraz
dostgpem do instytucji i placéwek kulturalnych, a wiec méwigc ogdlnie
pochodzeniem spolecznym 1 wigzacym si¢ z tym nabywaniem
pierwotnych habitusow.

Wigkszo$¢ czasu dziecko spedza na interakcjach w rodzinie
pochodzenia, gdzie rodzice postuguja si¢ kodem ograniczonym. Dzieci
rzadko osiagaja dobre wyniki w szkole, co w oczywisty sposéb wptywa
na ich szanse edukacyjne. Staja si¢ ofiarami przemocy symbolicznej! juz
na wezesnych etapach edukacji. Posiadajg niski stopien kulturowego
wtajemniczenia — ich przynalezno$¢ spoleczna i klasowa ma dla tego
stanu znaczenie dominujgce. Pierwotny habitus jednostek zostat
uksztalttowany w rodzinach, ktérych czlonkowie posiadaja niskie
wyksztalcenie i status materialny. Duze znaczenie ma tez fakt
zamieszkiwania w malej miejscowosci, potozonej z dala od duzych
osrodkow miejskich. Dzieci z badanego $rodowiska, bedace w okresie
przygotowania si¢ do ksztattowania wzoru wlasnej biografii sa
obserwatorami zycia i kultury jednej spotecznosci. Zmierzajg wiec do
osiggania 1 realizacji tych wartosci, ktére w owej spolecznosci sa
cenione. Na wzér wyboru biografii sktada si¢ szereg czynnikéw:
pochodzenie klasowe, status spoleczno — ekonomiczny rodziny
pochodzenia, miejsce zamieszkania, kod jezykowy, kapital kulturowy,
poziom osiggnietego wyksztalcenia, itp. W oparciu o wyniki badan i
przeprowadzona obserwacj¢ mozna stwierdzié, ze szanse edukacyjne

! Por. Ogoélna charakterystyka teorii, http://pl.wikipedia.org/wiki/Pierre_Bourdieu,
2014.03.03.
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bedace skladowa szans zyciowych dzieci z badanego $rodowiska sg
ograniczone. Wplyw na taki stan rzeczy majg nie tylko wymienione
czynniki, ale takze niski poziom aspiracji rodzicéw dotyczacy dzieci oraz
niski poziom aspiracji samych dzieci.
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